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BREVE INTRODUGAO A HISTORIA DA FORMAGAO DO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI

Raimundo Nonato Barbosa da Silval
Resumo

A presente pesquisa de cunho bibliografico-interpretativo e documental tem como objetivo central
caracterizar a historia da formagao do curso de Licenciatura Plena em Historia da Universidade Estadual
do Piaui, demarcando seus avangos curriculares mediante os dilemas e as novas perspectivas
educacionais que foram emergindo durante seu amadurecimento. Sendo assim, algumas perguntas
emergiram, a saber: as mudangas curiculares ocorridas no Curso de Licenciatura Plena em Histéria da
Universidade Estadual do Piaui, conseguiram responder aos problemas que foram surgindo? Ocorreram
avancos ou retrocesos em termos educacionais?
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BRIEF INTRODUCTION TO THE HISTORY OF THE TRAINING OF THE FULL DEGREE
COURSE IN HISTORY OF
PIAUI STATE UNIVERSITY

Abstract

The present bibliographic-interpretive and documentary research has as its central objective to
characterize the history of the formation of the Full Degree course in History at the State University of
Piaui, demarcating its curricular advances through the dilemmas and new educational perspectives that
emerged during its maturation. Therefore, some questions emerge, namely: were the curricular changes
that occurred in the Full Degree Course in History at the State University of Piaui able to respond to the
problems that arose? Have there been advances or setbacks in educational terms?

Keywords: Curriculum. History. Education. University.

BREVE INTRODUCCION A LA HISTORIA DE LA FORMACION DE LA LICENCIATURA
COMPLETA EN HISTORIA DE
UNIVERSIDAD ESTATAL DE PIAUI
Resumen

La presente investigacion bibliografica-interpretativa y documental tiene como objetivo central
caracterizar la historia de la formacién de la Licenciatura en Historia de la Universidad Estadual de
Piaui, demarcando sus avances curriculares a través de los dilemas y nuevas perspectivas educativas que
surgieron durante su maduracion. . Asi, surgieron algunas preguntas, a saber: ¢los cambios curriculares
ocurridos en la Licenciatura en Historia de la Universidad Estadual de Piaui fueron capaces de responder
a los problemas surgidos? ;Ha habido avances o retrocesos en términos educativos?

Palabras clave: Curriculo. Historia. Educacién. Universidad.
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O Curso de Licenciatura Plena em Histdria da Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
foi autorizado pelo Decreto n° 27, de margo de 1993, publicado no Diério Oficial da Unido do
mesmo ano. Uma justificativa para o projeto pode ser vista no texto do documento da criacéo
do referido Curso que aludia a caréncia de profissionais nesta area, diante da crescente demanda
apresentada pelo Estado do Piaui e a capacidade limitada exibida pela Universidade Federal do
Piaui (UFPI) em responder a esse pedido.

A presenca limitada de professores qualificados para lecionar Histdria nas instituicGes
publicas e privadas, fizeram com que as autoridades educacionais do Estado ofertassem essa
disciplina com profissionais sem treinamento adequado. Nas escolas publicas, as aulas de
historia eram ministradas por profissionais com formagéo superior de diferentes areas de
atuacdo. Por outro lado, na rede de escolas privadas se contrataram bachareis em Direito sem
qualquer formacéo pedagdgica especifica, o que comprometia ndo so o trabalho com o contetido
da matéria, mas também o processo de ensino-aprendizagem da disciplina.

Para atender a necessidade supracitada, o Curso de Licenciatura Plena em Histéria da
UESPI comecou a funcionar no primeiro semestre de 1994, com uma estrutura curricular
dividida em oito modulos, com duracdo de quatro anos. O curso foi criado com o objetivo de
formar professores de histdria para atuar nas escolas a partir dos primeiros anos da educacgéo
basica, com base no entendimento da importancia do aperfeicoamento desses profissionais para
que possam realizar com competéncia e dignidade a nobre tarefa de ensinar uma matéria que é
de vital importancia para a educacédo para a cidadania no Brasil.

Alvarenga (2001), em estudos realizados sobre o formato atual que caracteriza o
curriculo do curso pleno de Licenciatura em Histéria da UESPI e sua relagdo com o a formacao
pedagogica dos alunos reflete que, é satisfatoria na medida em que mostra os seguintes
aspectos:

1. Formacao profissional e necessidades do mercado de trabalho.
2. Formacdo tedrica.
3. Relagéo entre teoria e prética.

Além disso, o cenario e as condi¢cdes em que a sociedade brasileira de hoje opera tém
impacto na formacéao dos profissionais da educagdo, pois impdem requisitos sociais que seriam
validos de ter em conta na formacao pedagdgica dos alunos do curso de Licenciatura Plena em
Historia da UESPI:

* Progresso cientifico e tecnoldgico permanente que influencia diretamente no desenvolvimento

da sociedade.
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» Aprimoramento cientifico, cultural, metodoldgico e psicopedagdgico do corpo docente.
* Elevar o nivel de conhecimento nas ciéncias da educac¢ao, didatica, Tecnologia Educacional,
Metodologia da Pesquisa Educacional e Gestao cientifica.
* Necessidade de fortalecer a formagao pedagogica dos egressos, levando em consideragdo
as condigdes e cenarios em que se da o processo educativo no Estado do Piaui.

Diante do quadro exposto, uma questdo emerge, a saber: a formacdo de profesores do
curso de Historia pela UESPI, tem de fato preenchido os requisitos necessarios para uma boa @

integracdo entre teoria e pratica? O curriculo académico bem como as demais concepcdes e

paradigmas historicoe e educacionais estdo organizados para uma boa pratica pedagogica?

I — Fundamentos tedricos da formacdo pedagdgica na grade curricular do curso de

licenciatura plena em Historia da Uespi.

A analise do comportamento histérico da grade curricular do Curso de Licenciatura Plena
em Historia da UESPI foi realizada levando-se em conta alguns indicadores para o estudo:
concepgdo curricular, presenca de contetdos de formacao pedagdgica no curriculo, sequenciamento
e organizacao dos conteudos de formacao pedagdgica na grade curricular. Iniciado em 1994, este
Curso teve na sua grade curricular 41 disciplinas divididas em 8 médulos com dura¢do minima de
4 anos e carga horéria de 2.505 horas-aula. O desenho respondia a uma estrutura que organizava
previamente o curriculo e 0s programas sem estabelecer consultas aos usuarios e professores que o
ministravam, atendendo a uma dindmica que respondia a um processo educativo baseado em
posicBes positivistas que tinham como esséncia responder aos interesses neoliberais que penetravam
fortemente na educacéo e na formacéo de profissionais para satisfazer, basicamente, as necessidades
do mercado.

Os docentes do curso, em analises realizadas em espacos de intercdmbio profissional
promovidos pelas autoridades, afirmaram que o curriculo iniciado em 1994 tinha as seguintes
limitacdes:

- As partes que o compunham ndo assumiam uma logica que desdobrasse a relagdo entre a

finalidade do curso, os objetivos gerais da formacdo do profissional, os objetivos das

disciplinas e os contetdos de cada bloco de estudo.

- Néo definia bem o tipo de profissional que pretendia treinar.

- Tempo planejado limitado para a préatica docente.
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- Falta de atividades préaticas que vinculassem o aluno aos conteudos das disciplinas

pedagogicas.

- As disciplinas pedagogicas foram concebidas com base em um sélido componente

teorico distante da realidade das salas de aula em que os alunos graduados tinham que

iniciar seu trabalho profissional.

Da mesma forma, também foi analisado pelos professores que o curso de Licenciatura
Plena em Histdria foi concebido com base no critério de que a figura do historiador ndo pode
ser separada da do professor de Historia, na medida em que se projetam as percepgdes e
mecanismos usuais de ensino-aprendizagem. Tal separacdo ainda seria resultado da viséo
positivista e reprodutiva do processo de formagédo dos futuros professores uma vez que um
profissional que se dedica a pesquisar, socializar e publicar acontecimentos historicos e outro
gue tem a missdo de transmiti-los de uma posicéo didatico-metodoldgica ndo constituem perfis
analogos.

Por outro lado, vale destacar que nos pressupostos do Curso de Licenciatura Plena em
Histdria admitiu-se a unidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo na formacao desse profissional
para formar sujeitos conscientes, funcionais, reflexivos e criticos, a partir do fato de que "a
producdo do conhecimento, seus processos de construcdo e funcionamento sdo as bases para
um ensino qualitativo, questionado e voltado para a busca de solugdes criativas para os desafios
disseminados por nossa sociedade atual” (RAMZI, 2003, p.273).

Da mesma forma, foi positiva a ideia de que as potencialidades e fragilidades do Curso
deveriam ser periodicamente avaliadas pelos docentes, a fim de promover reformas e assim,
sua avaliacdo ser mais valiosa. O processo de avaliacdo ocorreu quatro anos apds seu inicio,
quando, de 15 a 22 de julho de 1998, o corpo docente do Curso de Licenciatura Plena em
Histdria da Universidade Estadual do Piaui, reuniu-se na Coordenacdo do Curso de Histéria
com o objetivo de promover a primeara reforma curricular do curso:

e A concepgdo curricular assumida teve como fundamento essencial o positivismo,
concepcao que prevaleceu no ensino de Historia na etapa e que focalizou a estrutura do
curriculo mais no numero de horas do que na distribuicao légica das disciplinas.

e Quanto a presenca de contetdos de formacao pedagdgica no curriculo, percebe-se que
as disciplinas relacionadas as Ciéncias da Educacéo ndo séo concebidas numa logica
dedutiva que se inicia com os fundamentos tedricos (filoséficos, socioldgicos e
psicologicos), que sirvam de suporte para uma interpretacdo da educacdo como

fendmeno social.
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e A sequéncia e organizacao dos conteudos da formacdo pedagdgica no nivel curricular

mostram-se sem uma ordem ldgica que permita apreciar a coerente inter-relacdo entre os

fundamentos tedricos das Ciéncias da Educacdo, da Didatica Geral e os relacionados ao

ensino de Historia, a gestdo cientifica, a tecnologia educacional e a metodologia da
pesquisa cientifica educacional.

Ao final do quarto ano de implantacdo do Curso de Licenciatura Plena em Histéria da

UESPI, a partir das propostas feitas pelos professores que compunham o corpo docente da

mesma, ocorreu uma reforma curricular mais intensa.

Il - Etapa 1999 - 2013: Reformas na grade curricular do Curso de Licenciatura Plena em
Historia da UESPI

Com base nas limitacBGes apresentadas pela grade curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Historia da UESPI levantadas pelos professores em 1998, foram realizadas reunides
que levaram as reformas que comecaram a vigorar em 1999. Um estudo da grade curricular
torna clara uma primeira fragilidade, a saber: a l6gica de apresentacdo nao é adequada porque
ndo especifica a finalidade, os principios e o objetivo geral do curso, além do fato de que os
blocos de estudo sdo apresentados separadamente dos objetivos especificos e ndo ha
informagdes metodoldgicas precisas nem sistema detalhado de avaliagéo de cada um dos blocos
de estudo.

Se é valido reconhecer que na elaboracdo da reforma curricular do Curso foram
levados em conta documentos normativos, uma vez que o curriculo foi concebido de acordo
com a exigéncia estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
obedecendo aos parametros definidos no Capitulo 1V, especificamente, em seu artigo 43, que
trata do Ensino Superior e seus objetivos.

Inicialmente, os docentes centraram as discussdes na definicdo de um perfil ideal para
os profissionais da area de Historia de acordo com 0s objetivos determinados no artigo
supracitado. Em seguida, determinaram se o curriculo de formacéo profissional atual do aluno
atendia aos requisitos constituidos por esse perfil. Apos varias consideragdes, chegou-se as
seguintes consideragdes que deveriam se incluir na grade curricular dos diferentes cursos de
Licenciatura Plena:

a) As finalidades do ensino superior definidas no Capitulo 1V da LDB de 1996.

b) Um curriculo ideal para o Curso de Historia.
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A LDB tem seus principais alicerces na democratiza¢ao do ensino e na ampliacdo das
atribuicdes do Estado brasileiro em matéria educacional, estabelecidas na Constituicdo
Federal, Capitulo Il1, do artigo 205 ao artigo 214, com énfase no inciso VI do artigo 206.
Nesse sentido, o artigo 3° da LDB afirma que "O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: (...) VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino™ (LDB, 1996, p.6). Essa prerrogativa instiga o poder publico
em todas as suas esferas, a garantir legal e efetivamente a implementacdo da gestdo
democratica nas escolas publicas.

Além disso, a LDB estabelece a "Década da Educacdo" a partir de um ano da
publicacdo da Lei que aprova o Plano Nacional de Educacdo, instituido pela Lei n® 10.127,
de 9 de janeiro de 2001, que estabelece 25 metas de gestdo, é valido destacar os seguintes

objetivos:

e Publicar para os sistemas de ensino, normas e diretrizes gerais nao burocraticas
e flexiveis, que estimulem a iniciativa e a acdo inovadora das instituicdes de
ensino.

e Definir padrdes minimos de qualidade de aprendizagem na Educacdo Bésica
em Conferéncia Nacional de Educagéo, envolvendo a comunidade educativa.

e Estabelecer, em todos os Estados, com a colaboracdo de municipios e
universidades, programas diversificados de formacao e atualizacdo continuada
visando a melhoria do desempenho no exercicio da fungéo ou cargo de diretores
escolares.

e Garantir que, no prazo de cinco anos, pelo menos 50% dos diretores e
professores tenham formacéo especifica no nivel superior e que, até o final da
década, todas as escolas tenham diretores e professores adequadamente

treinados no nivel superior, preferencialmente com cursos de especializag&o.

Da mesma forma, a LDB estabelece que, para atender as exigéncias que formam
diretores e professores para a critica e producdo do conhecimento, é necessario assumir e
aplicar os progressos da ciéncia. Tal critério é significativo porque permite a fusao das ciéncias
gerais e particulares de diferentes areas do conhecimento, incluindo a pedagogia como ciéncia
que tem como objeto principal a educac¢do do homem, a didatica, que como ramo da pedagogia

estuda o processo de ensino-aprendizagem, e a historia, que estuda o passado para saber de
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onde vem o homem juntamente com o0 presente para saber em que mundo esta se
desenvolvendo e o futuro, necessario para projetar sua transformacao positiva.

Para a formacao profissional, com énfase na pedagogia da Histdria, a inter-relagcdo
dialética das ciéncias requer uma formacéo tedrica firmemente estabelecida, para que se possa
fazer conscientemente as escolhas epistemoldgicas que norteardo a atividade profissional, seja
como pesquisador, seja como educador (sem necessariamente ver essas duas atividades como
dicotdmicas). E com um profissional que possua essas qualidades, e que, portanto, ndo se
limite a uma formacdo dicotdmica (apenas pesquisador ou educador), que se poderiam criar
condicBes para a concretiza¢do de um projeto de acdo em que o professor de Histdria tenha
um papel fundamental como agente multiplicador de solucdes para os problemas historicos
que afetam nosso meio social.

O professor do Curso de Licenciatura Plena em Historia estd associado a missdo de
formar futuros professores, de liderar, com um trabalho marcado principalmente pelos
principios da qualidade, a elevacdo da educacdo e da producdo cientifica a patamares
superiores. Tal fato atua como estimulo para a busca de compreensdo e apresentacdo de
solucBes viaveis para problemas nacionais e regionais.

Para alcancar a formagdo de um profissional capaz de reconhecer claramente sua
missao como sujeito - ndo apenas no ambiente institucional, como especialista que domina
determinada area ou campo cientifico -, mas também como educador consistente, considerou-
se, pelos docentes do curso, que o papel que o curriculo poderia desempenhar € essencial na
medida em que determina o que é conhecimento valido e o que o aluno deve saber, aspecto
basico para a formacdo de consciéncias e a consequente realiza¢do da pratica profissional.
Portanto, um curriculo que ndo contenha um plano de estudo regulamentado tende a atuar
como um elemento que poderia dificultar o progresso social e, o que é pior, reproduzir
interesses associados a outra l6gica muito distante e até oposta aos ideais citados: a légica
individualista do mercado.

Em relagdo ao curriculo, este foi analisado pelos professores do Curso para levar em
conta o tipo de formacéo profissional descrita acima e para alcangar um processo efetivo,

foram determinados os seguintes objetivos:

1. Priorizar a formacéo tedrica e metodoldgica em todo o processo de formacéo do aluno.
2. Incluir disciplinas que permitam a aplicacdo dessa formacdo tedrica e metodoldgica,

garantindo que o aluno tenha experiéncia na préatica da pesquisa.
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3. Promover uma melhor interdisciplinaridade que n&o signifique a perda do sentido do

espacgo ocupado pelo historiador.

4. Elevar o reconhecimento das diciplinas que lidam com a situacédo regional.

5. Valorizar a inclusdo da historia das regies nacionais negligenciadas pelos curriculos
tradicionais.

6. Redefinir a carga horéria e a centralizacdo do curriculo por disciplinas tradicionais.

7. Elaborar uma proposta de reforma curricular que atendesse as demandas da sociedade
brasileira.

Nessa proposta curricular, foi mantida a duracdo de 4 anos do curso, com 0 mesmo
namero de modulos (8), com 38 disciplinas e um total de 2.730 horas. A anélise dos dados
sugere, em relacdo ao curriculo anterior, que trés disciplinas diminuiram e 225 horas-aula
aumentaram. Da mesma forma, embora na composi¢cdo, organizacdo e distribuicdo das
disciplinas se mantenha uma posicdo filoséfica positivista de ensino e aprendizagem de
Historia, o que supbe uma visdo linear do fato histérico em que o elemento factoldgico é
superdimensionado em detrimento do elemento l6gico posicdo que limita a possibilidade de
o0 aluno fazer explicacBes sobre os aspectos causais-temporais e o0 envolvimento dos sujeitos
nos acontecimentos, esta proposta baseia os contetdos em elementos culturais validos para o
aluno.

Apesar da capacidade que constitui relacionar contetdos histéricos com aspectos
gerais da cultura, as limitaces das disciplinas relacionadas a formacao pedagdgica do futuro
professor de Historia ndo foram resolvidas com essa proposta, uma vez que mantiveram a
duracdo das disciplinas e seus contetidos ndo estdo inter-relacionados; Da mesma forma, a
disciplina Pratica de Ensino s6 é ministrada no 7° e 8° semestres, ou seja, no ultimo ano da
graduacdo, com um total de 300 horas, o que equivale a pouco mais de uma décima parte da
grade curricular.

Nas disciplinas pedagogicas, as atividades praticas sao escassas e operacionalizadas
quase em sua totalidade por meio de atividades tedricas e trabalhadas isoladamente das
disciplinas especificas sem exercicios com relacdo de complementaridade. Vale destacar

como conclusédo que nesta fase:

1. De modo geral, a concepc¢éo curricular ndo se modifica em esséncia, uma vez que 0

suporte filosofico que erige o curriculo, continua sendo o positivismo, que imp6s uma
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perspectiva na formacdo do professor de Histdria baseada no superdimensionamento
do aspecto factologico e que continuou a focalizar, como na etapa anterior, mais o
quantitativo do que a Idgica do conhecimento historico-pedagogico.

2. Quanto a presenca dos contetdos da formacao pedagdgica no curriculo, embora nesta
etapa se aprecie que as disciplinas relacionadas a formacgédo pedagogica adquiram uma
I6gica superior, a relacdo entre os fundamentos gerais (filosoficos, sociolégicos e
psicoldgicos) que servem de suporte para uma interpretacdo da educacdo como
fendmeno social ainda é insuficiente.

3. A sequenciacdo e organizacdo dos contetdos da formacdo pedagdgica na camada
curricular alcancam maior légica em relacdo a etapa anterior, mas continua a
atomizacdo das disciplinas que tratam dos fundamentos tedricos de Ciéncias da
Educacdo, Didatica Geral, ensino de Historia, gestdo cientifica, tecnologia

educacional e metodologia da pesquisa cientifica.

11 - Curriculo, Desenho Curricular de Carreira e sua relagdo com a formacéo

pedagdgica no Curso de Licenciatura Plena em Historia da UESPI

Qualquer pesquisa que envolva os problemas do curriculo tem por sua propria natureza
um carater complexo na medida em que € justamente através deste que pauta-se a qualidade
da formac&o de qualquer profissional. No sentido estritamente literal, a palavra curriculo tem
origem no latim “curriculum”, vindo do termo "currere", que significa correr, percurso,
carreira, 0 que esta acontecendo. Uma definicdo de curriculo é oferecida pelo Dicionario
Encarta de 2009, que o valoriza em dois sentidos, um amplo, como um curso de ensino e
aprendizagem sistematicamente organizado; em outro restrito, como sequéncia dos topicos de
estudo nas diferentes séries e niveis de ensino.

Esta fonte reconhece que todo sistema de educacdo é baseado em um projeto
curricular, mas em muitos paises, especialmente na Europa continental, América Latina e
algumas nacdes asiaticas, a palavra curriculo ndo é muito familiar e que a palavra curriculo
geralmente significa programas de estudo e instrucéo. Leonard e coautores (2009), apontam
alguns critérios que refletem que o curriculo e as disciplinas relacionadas ao conceito tinham
como objetivo desvendar uma questé@o para a sociedade: o que a escola deve ensinar e como

fazer isso?
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Essa questdo tem sido objeto de interpretacdes dispares, associadas a diferentes modos
que os pesquisadores tém assumido de conceber o homem (genericamente falando), sua
educabilidade e o processo de seu desenvolvimento. Essas posi¢Ges adquiriram a conotacao
atual apos a Segunda Guerra Mundial, devido a propria necessidade das poténcias ocidentais
lideradas pelos Estados Unidos de promover a educacdo a servigo dos interesses do capital
financeiro que sustenta o sistema.

Os julgamentos sobre a controvérsia do termo, também sdo reconhecidos por |I.
Leonard e coautores (2009), quando afirmam que "estamos diante de um termo polémico e
polémico, que pode ter tantos pontos de vista quantos forem as posi¢des e, a0 mesmo tempo,
assumindo uma posi¢do dialética, o espectro de definicbes proporciona uma riqueza e
multiplicidade semantica que se manifesta em uma gama de definicdes existentes”
(LEONARD, et. al, 2009, p.4). Os autores citados? assumem as posicdes conceituais de M.

Pansza (1987), que sistematiza cinco tendéncias fundamentais no curriculo; sendo elas:

O curriculo é visto como o conteudo do ensino, ou seja, como um rol de disciplinas
ou temas que delimitam o conteldo de ensino e aprendizagem nas instituicdes de
ensino, e no qual a transmiss&o de conhecimentos é destacada como funcédo primordial
da escola.

e curriculo como plano ou guia de acdo no qual se enfatiza a necessidade de um modelo
ideal para a atividade escolar.

e curriculo entendido como experiéncia, que enfatiza o papel dindmico, processual do
curriculo, ndo no que deve ser feito, mas no que € efetivamente feito. Tipica dessa
tendéncia € uma concepcao ativa e flexivel do curriculo e uma valorizacdo do papel
dos fatores externos do ambiente escolar.

e curriculo como sistema, concepcdo que se caracteriza por apresentar elementos
constituintes e relacdes entre esses elementos, destacando a existéncia de objetivos
para 0s quais os elementos e suas relagdes se voltam.

e curriculo como disciplina, no qual eles sdo apresentados ndo apenas como um processo

ativo e dindmico, mas também como uma reflex&o sobre esse mesmo processo.

2 Ver el contenido del trabajo titulado Estudios para el perfeccionamiento del curriculo en el preescolar cubano.
Curso 43 del Congreso Internacional Pedagogia 2009, pp. 2, 3,4y 5.
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Seis anos antes, o pesquisador H. Leal Garcia (2003), ao realizar uma compilagéo,?
havia resumido as tendéncias curriculares que o autor J. F. Angulo Rasco observou no inicio

do século XXI:

e Curriculo como contetido: entendido como o conhecimento que a institui¢do escolar
proporciona aos alunos de forma organizada, o que constitui um valor tedrico e
operacional.

e Curriculo como planejamento educacional: que indica o quadro ideal dentro do qual o
trabalho educativo sera realizado na escola e expde, justificadamente, os critérios que
fundamentam as decisfes admissiveis sobre ele.

e Curriculo como realidade interativa: uma nova perspectiva que focaliza seu ponto de
vista e interesse nas conexdes e desconexdes entre o curriculo como intengdo e o

curriculo como a¢do por meio do papel ativo e criativo do professor.

Percebe-se que entre as duas posi¢oes, as descritas por . Leonard et al., 2009 (por M.
Pansza 1987) e H. Leal 2003, (por J. F. Angulo Resco), ha coincidéncias, fundamentalmente
na valorizacdo do curriculo como contetdo e planejamento (plano de a¢do). Aqui, torna-se
claro que deve-se considerar que ha pontos de aproximacao entre as tendéncias de considerar
o termo como experiéncia (M. Pansza) e como realidade interativa (J. F. Angulo) ao localiza-
lo na figura do professor.

Diante do quadro exposto, torna-se relevante aprofundar o estudo tedrico de autores
cubanos?, espaco em que, de uma forma ou de outra, ficam evidentes algumas das tendéncias
descritas nos paragrafos anteriores. Uma das posi¢fes que demonstra essa relacao € assumida
por 1. Leonard e coautores (2009) que realizam uma sistematizacdo de autores cubanos que
tém lidado com o conceito de curriculo.. Concorda-se, ainda, com esses autores que, nas
definicBes de curriculo emitidas pelos autores cubanos, trés tendéncias podem ser observadas
ao avalia-las, tais como:

e Projeto e processo de implementacdo de formagao sistematizada por meio de uma série

estruturada e ordenada de conteudos e experiéncias de aprendizagem, articulados na

3 Veja o livro Leituras Selecionadas sobre Tendéncias Curriculares e Atencao a Diversidade. 11 oficina de
capacitacdo. Salve as Criangas, 2003, 17-29.

4 Ao estudar os critérios dos autores referenciados, O. Gonzalez (1994); F. Addine (1995, 2003); R.M. Alvarez
(1995); A. Ruiz (2003, 2007) e L. Garcia (2004) assimilaram defini¢cBes que tinham o propdsito de superar o
reducionismo identificado nas tendéncias descritas por M. Pansza.
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forma de uma proposta de politica educacional defendida por diversos setores

interessados em um determinado tipo de educacdo com o objetivo de produzir

aprendizagens significativas que se traduzem em modos de pensar, sentir, valorizar e

agir. (0. Gonzalez, 1994)

e Concrec¢do didatica (de teorias, principios, categorias, regularidades) em um objeto
particular de ensino-aprendizagem. O curriculo aplica uma concep¢do tedrico-
metodoldgica a uma realidade educacional especifica, seja ela de curso superior, de
um ano letivo ou de pos-graduacdo, sendo também um mediador entre a ciéncia
didatica e o processo de ensino-aprendizagem. (R. M. Alvarez de Zayas, 1995)

e Um projeto educacional integral, de carater processual, que expresse as relacdes de
interdependéncia em um contexto historico e social, condicdo que permite redesenhar
sistematicamente de acordo com o desenvolvimento social, o progresso da ciéncia e
as necessidades dos alunos. (F. Addine, 1995)

No projeto sistematizado de O. Gonzalez 1994, duas das tendéncias assumidas por M.
Pansza (1987) ° se fundem, aquelas relacionadas ao contetido do ensino e a da valorizagdo do
curriculo como sistema. O curriculo visto como concretizacdo didatica por R. M. Alvarez de
Zayas (1995) é o mais condizente com o contexto brasileiro, posicdo que sera aprofundada
nas proximas paginas quando o conceito de curriculo for contextualizado no contexto
brasileiro, que também valoriza a didatica e o processo ensino-aprendizagem como elementos
essenciais.

Da mesma forma, percebe-se que o que subscreve adota uma posicao integradora do
curriculo nos critérios de F. Addine (1995), uma vez que se pode inferir que ele é
contextualizado, dindmico e sistémico. Essa posicdo interpreta dialeticamente as relagdes que
existem no curriculo entre o individuo, a sociedade, a educacdo, o tipo de homem que pretende
formar o sistema educacional de uma dada sociedade, formacao essa que nao deve ser estranha
ao desenvolvimento da ciéncia, da técnica e da tecnologia.

Nestes termos, deve-se observar que a posicdo de F. Addine é sdlida, coerente e
essencialmente consistente com o contexto cubano, porém, para 0 contexto brasileiro
permaneceria apenas como concep¢ao, pois, nas condigdes e cenarios em que o pais e 0 Estado

do Piaui estdo se desenvolvendo seria extremamente dificil assumir tacitamente essa posicao,

% Pansza, Margarita (1987), "Ensino Modular" em Pedagogia e Curriculo, México, Ediciones
GERNIKA, pégs. 37-59
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embora alguns de seus elementos devam ser levados em conta para embasar a proposta de
solucéo.

Uma vez analisadas as concep¢des de curriculo que tém prevalecido nos ultimos anos
entre os pesquisadores cubanos, sera abordada futuramente a interpretacdo que conseguimos
identificar no contexto brasileiro e a sua assuncdo na Universidade Estadual do Piaui. Na
década de 1950, prevaleceu o conceito de valorizacdo do curriculo como conteddo de
educacdo no Brasil, critério que pode ser inferido a partir da definicdo dada pelo autor R.
Moreira na obra intitulada "Introducéo ao Estudo do Curriculo nas Escolas Primérias". Esse
autor assume o curriculo como o “conjunto organizado de atividades de ensino/aprendizagem
que se aprendem na escola” (Moreira, R., 1955, p. 78). Tal definicdo adere ao movimento
Escola Nova, tendéncia pedagdgica assumida no Brasil nesta fase, que valoriza o curriculo
vinculado aos programas e o conjunto de experiéncias vividas pelos alunos sob o controle da
escola.

Nas décadas de 1960 e 1970, prevaleceu a tendéncia de valorizacdo do curriculo como
experiéncia, critérios que aparecem nas autoras Dalila Sperb (1966), Marina Couto (1966) e
Lady Linat Traldr (1978). A primeira autora, no texto intitulado "Problemas Gerais do
Curriculo", define que “tudo o que acontece na vida de uma crianga, na vida de um pais e na
vida de seus professores; Tudo o que cerca o aluno, durante todas as horas do dia, constitui
material para o curriculo. O curriculo é o ambiente em acdo" (SPERB, 1966, p. 146). Essa
definicdo, embora exceda a dada por R. Moreira (1955), ao ampliar o espectro do curriculo
ndo s para o aluno, mas também para o professor, ndo s6 no ambito da escola, mas também
fora dela, tem um fundamento positivista e pragmatico.

Esses fundamentos também sdo validos para a definicdo de curriculo emitida pela
autora M. Couto em seu texto "Como Desenvolver um Curriculo” quando o assume como
"A totalidade das experiéncias da crianca na escola, direcionadas para fins de educacao”
(COUTO, 1966, p. 86). No mesmo sentido, assume a autora L. L. Traldr sua concepcao de
curriculo, que no livro intitulado “Curriculos" 0 define como "as experiéncias organizadas e
supervisionadas pelas escolas, pelas quais, portanto, esta assume responsabilidade” (TRADR,
1978, p. 12).

Nestes termos, note-se que as concepgdes sobre curriculo das décadas de 50, 60 e 70
do século passado no Brasil, sdo reducionistas, pois circunscrevem os planos de estudo apenas
aos contetidos dos curriculos, aos saberes que aparecem nos documentos que 0 endossam, as

experiéncias dos alunos e as necessidades latentes nas escolas.
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Uma posicao superior de curriculo pode ser vista nas concepg¢des de L. Dominguez
(1982), apreciando-0 como sistema, em correspondéncia com a quarta tendéncia descrita por
M. Pansza. Para Dominguez, o curriculo " ¢ um ato de compromisso e afiliacdo social, de uma
determinada comunidade ocupacional que apresenta um conjunto especifico de questfes e
métodos" (Dominguez, 1982, p. 23). Aqui, torna-se relevante observar uma construgdo do
curriculo com as trés abordagens de pesquisa: a empirico-analitica, a histérico-hermenéutica
e a praxioldgica. Essa classificacdo parte da concepcao de que o conhecimento ndo pode ser
dissociado das trés esferas basicas que orientam as relacdes humanas no campo social: a do
trabalho, a da linguagem e a do poder.

Ao analisar esses critérios levando em conta o que ocorreu no final dos anos 80 e 90
na Ameérica Latina e especialmente no Brasil, os critérios de Dominguez (1982) fundamentam
uma posicdo que serve de base para o neoliberalismo na area da educacéo ja que o referido
autor vincula o curriculo escolar a esfera do trabalho, limitando-se ao aspecto técnico-linear,
classificacdo associada ao quadro estreito da formac&o nas escolas de um aluno que se prepara
como mao-de-obra qualificada. Essa concepcdo de curriculo € a que prevalece no Brasil hoje,
se levarmos em conta que cada universidade € exclusiva para desenvolver seu curriculo de
acordo com as necessidades do mercado e ndo com as necessidades dos alunos e da sociedade
em geral.

Na UESPI, especificamente no Curso de Licenciatura Plena em Histéria, essa
concepcao também tem prevalecido, dai a necessidade de recorrer a outros referenciais
tedricos que se ajustem a necessidade de desenhar um curriculo que ndo apenas forme o0s
alunos para o ingresso no mercado de trabalho, mas também os ajude a aprimorar seu modo
de atuacéo profissional.

Esse ponto de vista baseia-se no fato de que os problemas curriculares devem ser vistos
como " um processo integrado que engloba o conhecimento do curriculo real (diagnéstico da
realidade, ser) como antecedente, o planejamento do dever ser (desenho curricular) e seu
comportamento na pratica com todas as implicacdes (curriculo real) e as manifestacdes que
as condigdes histdricas concretas impdem" (RUIZ, 2007, p. 23).

Da mesma forma, é legitimo apontar que as posi¢des acima assumidas baseiam-se na
teoria curricular entendida como ™"a disciplina de Ciéncias Pedagdgicas que trata do
planejamento e direcionamento de todo o sistema de influéncia educacional que ocorre nas
instituicOes escolares para a formacdo da personalidade dos alunos™ (RUIZ, 2007, p.7). De

acordo com A. Aguilera, "o estudo diagndstico constitui (...) a primeira etapa do trabalho de
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pesquisa no estudo de progndstico cientifico de um sistema educacional ou de um subsistema

ou de uma esfera de formacdo da personalidade especifica dos educandos (RUIZ, 2007, p.

96). O autor citado afirma que este estudo implica ter clareza nos objetivos e tarefas que devem

ser realizados e assume 0s seguintes:

Determinar quais sdo os elementos essenciais que intervém interna (no objeto) e
externamente (no contexto) no fenbmeno estudado, ou seja, no curriculo real, bem
como no comportamento de suas relagoes;

Determinar a tendéncia do desenvolvimento histérico desses elementos nos Gltimos
anos até o presente, onde o presente representa apenas um estado relativo;

Conhecer os tracos mais significativos, positivos e negativos, do comportamento dos
elementos essenciais que compdem o objeto de estudo;

Caracterizar e avaliar de forma abrangente o estado atual e a tendéncia do
desenvolvimento do objeto de estudo, bem como o comportamento de seus elementos.
Estudo diagnostico.

Estudo de experiéncias educacionais internas e externas (de outros paises) acumuladas
até o presente momento (estudo comparativo).

Estudo prospectivo do desenvolvimento da sociedade, especificamente da educacéo e,
em particular, da area (subsistema, nivel ou elemento) em estudo, ou seja, a tarefa
social planejada.

Com base nessas informac0es, 0s objetivos e tarefas a serem cumpridos pelo estudo

de prognastico cientifico de um curriculo adequado visam principalmente a:

Elaboracdo do modelo tedrico do sistema de influéncias educacionais (conhecimentos,
habilidades, capacidades, sentimentos, valores) que devem ser alcancados pelos alunos
em um determinado periodo de tempo (modelo projetivo).

Elaboracdo da concepgdo metodoldgica para o desenvolvimento do sistema de
influéncias educacionais do inicio ao fim do periodo de tempo estabelecido.
Elaboracdo do sistema de meios técnicos e materiais necessarios a sua aplicagao.
Elaboracdo das medidas organizacionais necessarias para implementacdo na préatica

em carater experimental e posteriormente para sua generalizacéo.

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 189 — 215, agos. a dez. 2024 (NUmero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




Raimundo Nonato Barbosa da Silva

Da mesma forma, torna-se relevantes observar que as contribuigcdes que o atribuido
pesquisador faz sobre os pressupostos tedricos e os fatores a serem levados em conta para o
planejamento de um curriculo, a saber:

e Fatores a serem considerados no modelo tedrico projetivo do curriculo (Unidade e
independéncia entre os componentes da formacédo da personalidade; Posicéo de cada

um dos componentes dentro do sistema ou subsistema determinada de acordo com a

fase e ritmo de desenvolvimento do aprendiz, com o estagio de desenvolvimento

detectado no diagnostico, com as exigéncias sociais para cada etapa; Lista de

atividades obrigatorias, extradocentes e extracurriculares).

e Fatores a serem considerados na determinagdo do contetdo (Relagdo objetivo-
objetivo; Relacdo objetivo-conteudo; Relagcdo contetido-meio).

e Fatores a serem considerados para a elaboracdo da concepcdo metodoldgica do
curriculo (Relagdo contetdo-método-forma-organizagcdo-meio-avaliagdo; Relacéo
contetdo-tempo; Relagdo entre conteddo e principios didaticos).

e OQutros fatores a serem considerados (Relacdo entre programas-manuais-livros
didaticos; Relacdo entre curriculo e organizacdo escolar [calendario, planejamento

pedagogico por tipo de escola).

Além das elucidacdes feitas sobre as contribuicbes feitas por A. Ruiz (2007) ao
curriculo, sintetizadas em sua definicdo e na explicacdo do sentido que oferece do conceito de
como ele assume a problematica curricular e a relacdo curriculo-projeto curricular-teoria
curricular, é conveniente analisar outras questdes tedricas relacionadas a teoria curricular e ao
tema investigado, tais como: modelos curriculares e etapas para o desenho curricular na
formacdo profissional. Sobre o modelo curricular, Bolafios e Molina, citados por F. Addine
(2003), afirmam que é:

a representagdo gréafica e conceitual do processo de planejamento curricular.
Conceitual na medida em que inclui a visualizagdo tedrica que é dada a cada um dos
elementos do curriculo (...) e grafica na medida em que mostra as inter-relagdes que
ocorrem entre esses elementos por meio de uma representacdo esquematica que
oferece uma visdo global do modelo curricular (Bolafios, G., Molina, Z.; 2003, p.91)

Portanto, constituem as abordagens metodoldgicas para o desenho curricular, ou seja,
em dependéncia da concepcao curricular e do modelo assumido, sera o desenho curricular que
seja realizado e o projeto curricular que seja obtido. Como argumenta Julia Afiorga (1997),

modelos curriculares sdo estratégias de desenho e desenvolvimento curricular que permitem
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a concretizacdo de projetos curriculares especificos. Segundo F. Diaz Barriga (1993), existem

quatro tipos de modelos ou metodologias curriculares que podem ser agrupados:
1. Os modelos classicos, incluindo os de R.W. Tyler, H. Taba e M. Johnson,
representantes da pedagogia norte-americana, que tém sido amplamente difundidos,
especialmente na América Latina, e tém servido de guia para alguns especialistas do
continente para o desenvolvimento de propostas curriculares.
2. Modelos com abordagem tecnoldgica e sistémica, de autores latino-americanos
como R. Glazman e M. D. Ibarola; J.A. Arnaz e V. Arredondo, considerados
seguidores dos autores das metodologias classicas.
3. Modelos que surgem como alternativa aos modelos behavioristas, realizados
com uma abordagem critica e sociopolitica sobre eles. Esses modelos sdo
reresentantes do paradigma ecolégico do ponto de vista educacional, com foco na
interagdo contexto-grupo-individuo, dando primazia ao estreito vinculo que deve
existir entre escola e sociedade na determinacdo de um curriculo. Os representantes
desses modelos s&o L. Stenhouse; Schwab e Guevara Niebla, entre outros.
4. Modelos com uma abordagem construtivista, destacando-se entre eles o
modelo curricular para a Educacdo Basica Obrigatdria na Espanha colocado em pratica
na década atual e no qual as propostas feitas por César Coll desempenham um papel

fundamental.

O autor A. Ruiz Aguilera (2003, 2007) reconhece a existéncia de modelos com
abordagem historico-cultural, baseados em trés fundamentos essenciais, como também
explica: a teoria da atividade, a teoria da socializacao e a teoria da comunicagdo subordinada
a um quadro histoérico-social especifico. Esse modelo também é previamente reconhecido por
Julia Aforga (1997), que afirma que é um modelo em pleno desenvolvimento, muito
promissor, capaz de alcancar o compromisso e 0 consenso em professores e alunos que é
necessario para alcancar a eficiéncia em nosso curriculo, e que deve "desempenham um papel
fundamental na reestruturacdo da educagédo" (Aforga, J., Bolafios, 1997; p.12).

Em relacdo as etapas ou fases da concepcao curricular, de acordo com os modelos
acima explicitados e na tentativa de sintetiza-las, F. Diaz Barriga (1996) aponta que poderiam
existir quatro: a) Andlise prévia, b) Desenho curricular; (c) Aplicacdo curricular e (e)
Avaliagédo. No entanto, para a formacéo de profissionais ou do Ensino Superior, propde um

modelo de desenho curricular que inclui quatro etapas: a) A fundamentacdo da carreira
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profissional; (b) Elaboracgéo de perfis profissionais; (c) Organizacgdo e estruturagao curricular
e (d) Avaliacdo continua do curriculo.

Essas etapas, de uma forma ou de outra com mais ou menos modificacdes em sua
explicacdo, foram identificadas em qualquer processo de elaboracdo curricular por diversos
autores como J. Garcia Otero (1994), que identifica cinco momentos: 1. Fundamentos da
carreira profissional; 2. Determinagdo do perfil do profissional; 3. Desenho ou estruturacéo
do curriculo; 4. Desenvolvimento curricular; 5. Avaliacdo e aprimoramento do projeto inicial.

Para Fatima Addine (2003), também s&o cinco etapas:

1. Diagnostico de problemas e necessidades, sua esséncia estd em determinar os conflitos de
varios tipos que ocorrem na realidade. Esses conflitos sdo classificados, hierarquizados e
determinam os problemas que devem ser resolvidos no projeto curricular; 2. Modelando o
Curriculo, fica explicito qual é o critério da sociedade, homem, educacdo, professor, aluno,
etc. Caracteriza-se o tipo de curriculo, a abordagem curricular escolhida e determina-se o
perfil de saida expresso em objetivos terminais de qualquer um dos niveis desenhados; 3. A
estruturacdo curricular consiste na sequenciacdo e estruturacdo dos componentes envolvidos
no projeto curricular elaborado. Estes sdo levados para um mapa curricular, onde todas essas
relagcOes sdo refletidas; 4. Organizacdo para implementagédo, consiste em prever todas as
medidas para garantir a implementacdo do projeto curricular; 5. Desenho da avaliacéo
curricular, que deve partir de objetivos terminais e estabelecer indicadores e instrumentos que
permitam validar, por diferentes canais, a efetividade da implementacéo do projeto curricular
de cada um dos niveis, componentes e fatores.

A. Valle (2012), assume uma proposta de elaboracdo curricular que complementa as
posicdes assumidas por A. Ruiz (2007) e que se resumem na realizacdo de estudos “ das
tendéncias atuais na formacdo do profissional, do desenvolvimento histérico-l6gico do
curriculo em questdo, das demandas das empresas e servigos e o diagnostico da formacao do
profissional™ (Valle, A., 2012, p. 309). Essa forma de obtencéo do curriculo pressupde, na

ordem tedrica, o0 seguinte:

e Determinacdo dos fundamentos filosoficos, sociologicos, psicologicos e pedagdgicos.
e Formulacéo do perfil do profissional.
e Relacédo dos objetivos com o perfil.

e Relacdo teoria-pratica-pesquisa.
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e Relacionamento entre areas com base no perfil e objetivos.

e Disciplinas por area de acordo com perfil e objetivos.

e Precedéncia de assuntos por area e entre areas.

e Distribui¢do do tempo por disciplinas segundo perfil e objetivos.

e Conteudo das disciplinas de acordo com os objetivos e perfil.

e Pesquisa de acordo com perfil e objetivos.

Analisados os modelos e etapas de elaboracdo curricular, especificamente para a
formac&o de profissionais, é conveniente focalizar a carreira (curso)®, que segundo C. Alvarez
de Zayas, (1996), é o processo de ensino que, em seu desenvolvimento, garante a formacgédo
do profissional e sua estrutura. Como afirma o referido autor, a licenciatura e seu plano de
estudos, (documento no qual sdo registradas as caracteristicas fundamentais da carreira), é
estruturado por meio de subsistemas do sistema de carreira denominados de diferentes formas:
disciplinas, areas, blocos, eixos ou mencGes, que garantem a sistematizacdo vertical do
referido plano de estudos.

Estas sdo agrupamentos ou organizacdes sistémicas de contetdos que, com um critério
I6gico e pedagdgico, se estabelecem para assegurar 0s objetivos do egresso, para garantir que
ele enfrente os problemas da profissdo e os resolva. Segundo esse autor, as disciplinas, blocos,
eixos, mencdes ou areas sao estruturados, por sua vez, em disciplinas, matérias ou estadias,
que é aquele processo de ensino, um subsistema da estrutura anterior, que se da ao longo de
um determinado periodo e que garante a formacao de determinados objetivos especificos ao
desenvolvimento da personalidade do estudante e que sdo incorporados. como sistema, a
formacdo do aluno. As disciplinas, por sua vez, sdo divididas em topicos ou mddulos, que é o
processo de ensino que, em seu desenvolvimento, garante a formacao de uma habilidade, que
possibilita a resolucdo de uma tipologia de problemas.

O plano de estudos deve especificar os diferentes niveis estruturais verticais (a carreira,
a disciplina, o tema) e o nivel horizontal (0 ano ou grau e o nivel). Como explica Carlos
Alvarez (1996), independentemente da licenciatura ser estruturada por disciplinas, modulos
ou temas, 0 que é necessario é que existam disciplinas integrativas ou mddulos que séo
desenvolvidos com base em problemas reais em que o aluno sintetiza tudo o que sabe e sabe

fazer.

6 No contexto brasileiro, a carreira é identificada com o curso.
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S&o assumidos 0s componentes que esse autor expde para a disciplina: 1. o objeto de
estudo, que caracteriza o que é trabalhado; 2. os objetivos, que expressam plenamente o que
se deseja, 0 que se espera que o0 aluno seja capaz de dominar; 3. o conteddo, indicado da forma
mais geral; 4. o tempo a ser dedicado a cada disciplina; 5. Indicacdes metodologicas, que
explicitem de forma muito sucinta os métodos, formas e meios a utilizar no nivel operacional
do processo, bem como a avaliagéo final da aprendizagem.

Concorda-se que o desconhecimento da profissdo “como um todo, transforma a
carreira em escolastica. A auséncia de disciplinas que expressem a esséncia cientifica e
tecnoldgica da profissdo, com sua estrutura e Idgica internas, torna a carreira pragmatica,
inflexivel e de pouca projecéo e profundidade que impossibilita o aluno, uma vez formado, de
assimilar a dinamica da revoluc&o técnico-cientifica” (Alvarez, 1996, p. 44).

O autor citado e os demais autores concordam sobre os componentes das disciplinas
do plano de estudos em correspondéncia com a natureza de seus conteludos, que sao
classificados como académicos, de trabalho e de pesquisa. O trabalho € totalizante, integrador,
globalizante que é consequéncia daqueles conteudos relacionados a realidade, a vida, a
profissdo; enquanto o académico é parcial, derivado, fragmentado, que opera com a ciéncia
com o ramo do conhecimento. Ambos os tipos, que se refletem nos objetivos e conteidos das
diferentes disciplinas do curriculo, sdo essenciais. O académico, para mergulhar na esséncia
desse aspecto parcial do objeto do egresso; integrar todos esses aspectos parciais em uma
unidade e aproximar a Universidade da vida, da comunidade, da realidade social. A pesquisa
cientifica ¢ uma forma fundamental de aprendizagem em uma escola produtiva e criativa. Por
essa razao, a presenca da pesquisa € um terceiro aspecto essencial no desenvolvimento do
plano de estudos.

Os elementos tedricos acima analisados permitem sintetizar que, para determinar a
estrutura das carreiras, € necessario conhecer as prioridades do desenvolvimento econémico
e social do pais e da regido, onde os graduados universitarios trabalhardo, bem como
determinar os problemas profissionais atuais e futuros que devem ser resolvidos. Neste
contexto, torna-se relevante identificar a estrutura da carreira da Licenciatura Plena em
Histdéria da UESPI, e identificar os componentes que ndo sdo suficientemente tratados ou
apoiados, como a fundamentacdo da carreira e a determinacdo do perfil. Da mesma forma,
justificar a partir da teoria a necessidade de incorporar sujeitos do exercicio da profisséo, que

respondam aos problemas que surgem na atividade do profissional, em que o aluno sintetiza
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tudo o que sabe e sabe fazer, para resolver os problemas presentes na realidade da atividade

profissional.

IV - Consideracdes teoricas da formacao pedagogica e seus conteados como parte da
grade curricular do Curso de Licenciatura Plena em Historia da UESPI.

A palavra formacdo tem sua origem etimoldgica do latim, formatio — onis, que
significa "Acdo e efeito de formar ou ser formado”, pela palavra formar entende-se adquirir
mais ou menos desenvolvimento, aptiddo ou habilidade nas esferas fisica e moral. Uma
interpretacdo literal da palavra formacdo sugere que no individuo hd uma evolucdo de suas
competéncias e habilidades na ordem pessoal e também em relacdo a ética com a qual age.
Esse fenbmeno na area especifica da educacdo é denominado por vérias categorias: formagdo
do docente, formacéo de docente, formacéo de professores, formacgédo do professorado, entre
outras denominacgdes. Tais significados sdo assumidos como analogos, uma vez que
descrevem um fendmeno que tem como esséncia o processo de preparacdo de um individuo
para o exercicio da profissao pedagogica.

Um dos conceitos apresentados, o de formacdo de professores, é tratado na
Enciclopédia Encarta, que o chama de preparacdo adequada e permanente sujeitos que se
“dedicam ou serdo dedicadas a docéncia e que lhes permita desenvolver a sua atividade
profissional como docentes. Embora aqueles que ajudam uma pessoa a aprender possam, de
alguma forma, ser considerados professores, existem competéncias e habilidades especificas
que sdo necessarias para ter sucesso na profissdo docente” (Microsoft® Encarta® 2009
[DVD]. Microsoft Corporation, 2008). Nessa posi¢do conceitual aparecem aspectos valiosos,
Como 0s seguintes:

e A preparagdo é voltada para profissionais que ja se formaram em uma especialidade
pedagdgica ou que estdo estudando para obter um diploma que os credencie.

e Reitera 0 que diz respeito ao desenvolvimento que podem alcancar, entendido em
consonancia com a interpretacdo semantica, como um processo de evolugdo do
individuo.

e Para que essa evolucédo seja efetiva, as pessoas que se dedicam a profissdo devem
elevar suas habilidades e as que estdo na preparacdo prévia devem alcancé-las

progressivamente.
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e A aquisicdo de competéncias permitir-lhes-4 realizar o seu trabalho com um nivel mais
elevado de eficacia.

Cayetano de Lella (1999°) entende a formacio como 0 processo permanente de
aquisicdo, estruturacdo e reestruturacdo de comportamentos (conhecimentos, habilidades,
valores) para o desempenho de determinada funcéo, neste caso, o professor. Para a formacao
de professores, 0 autor citado reconhece os seguintes modelos e tendéncias:

= Pratico-artesanal, que propde ao professor imitar ‘modelos’, transmitir cultura, pensar,
dizer e fazer como os mais velhos. Nesse sentido, 0 autor supracitado indaga: quais
modelos? que cultura? quais maiores?

= Academicista, que coloca o professor como transmissor das verdadeiras certezas
proporcionadas pelos ultimos conteddos cientificos da academia, posi¢do que faz o
autor se perguntar: que certezas cientificas? Quais contetdos atualizados?

= Técnico, que sonha com o professor da racionalidade técnica, que planeja as etapas
previsiveis do processo de ensino e aprendizagem e baixa 0s pacotes instrucionais com
termos seguros para garantir o alcance eficiente dos objetivos. Planear, que futuro?
Para garantir, quais os objetivos?

= Hermenéutico-reflexivo que visa formar um professor comprometido, com valores

solidos (ndo neutros) e com competéncias polivalentes.

Ainda neste contexto, torna-se relevante observar que Cayetano de Lella (1999)
assume o modelo hermenéutico-reflexivo, que, embora, segundo o proprio escritor, ndo tenha
sido erigido como modelo e tendéncia na Espanha e em outros paises (0 que ele ndo
menciona), uma vez que ndo se consolidou ou mesmo se legitimou, propde que ele seja
pactuado como uma necessidade de constituir-se como referencial tedrico-metodolégico,
como aspiracdo ético-politica, a qual formadores de professores — ou gestores, 0s decisores
politicos dos respectivos programas — ndo deveriam renunciar. Das onze caracteristicas que
prevalecem na formacéo de professores em nossa regido, segundo os autores supracitados, as

seguintes sdo mais evidentes no Brasil:

" Ver artigo Modelos e Tendéncias na Formagdo de Professores apresentado por este autor no | Seminario
Workshop sobre Perfil e Estratégia de Formacao de Professores, realizado em Lima, Peru, em setembro de 1999.
O artigo aparece no site htpp://www.oei.es/desarrolloescolar.htm (acessado em 28 de julho de 2012).
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e Falta de politicas estatais coerentes que conduzam a um sistema de formagdo e
melhoria devidamente estruturado.

e Coexisténcia de diferentes modelos de formacéo e tipos de instituicGes de formacéo
que, em alguns aspectos, sdo mais prosperas em relacdo ao sector publico, que recebe
cada vez menos apoios, mas que também sdo questionadas em muitos casos em
relacdo ao cumprimento dos requisitos para uma formacéo de qualidade.

e Discrepancias sobre onde a formacdo docente deve ocorrer, se em centros
especializados dedicados a esse fim, se em centros integrados a universidades.

e Ando correspondéncia da formag&o com a realidade da escola leva ao distanciamento
— e, em muitos casos, ao divorcio — entre 0s centros de formacdo e 0 processo

educativo que se ensina nas escolas.

No contexto brasileiro, esse processo é identificado com o conceito de formacao de
professores, que em um sentido geral associam o termo ao tipo de preparacao, que é voltada
para alunos que estdo se preparando para exercer a profissdo pedagdgica na educacao basica
(fundamental) e secundaria (ensino médio). Os critérios adotados pelos autores J. Coreira,
(1991), L. Behrens, (1996) e J. Moreira, (2003) frisam que nos cursos de formacdo de
professores no Brasil existe um inflacionamento do ensino de conceitos que ndo se efetivam
na prética, sdo validos no ambito académico. Essa dificuldade € criticada com maior énfase
por J. Coreira, (1991), quando alude ao fato de que os professores dos cursos de graduacéo da
area educacional ocupam um papel de transmissores do conhecimento ao afirmar que essa
formacgao “pressupde uma imagem do professor como transmissor de conhecimentos mais ou
menos imutaveis" (Coreira, J., 1991, p.57).

J. Moreira (2003) concorda com essa posi¢do, argumentando que os professores que
formam alunos para a profissdo pedagdgica no Brasil assumem uma posi¢do pragmatica de
esséncia instrumentalista, uma vez que "podem ser vistos como um treinador, que considera
seu trabalho como uma atividade instrumental voltada para a solucéo de problemas através da
aplicacdo rigorosa de teorias cientificas e técnicas" (Moreira, J., 2003, p. 125) e que sua
atuacdo segue um processo linear em que "o professor é apenas um mediador entre o
conhecimento cientifico e a pratica em sala de aula.” (Ibidem)

Essas posicOes centradas no ensino néo estdo inter-relacionadas com a aprendizagem,
categoria essencial da pedagogia e que deve ser apreciada, na formacdo docente, na relagéo

dialética, ou seja, na unidade com outras concepg¢des da pedagogia como instrucao, educacao
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e processo educativo e com a didatica, cargo que seria valido para a formacéo pedagdgica do
aluno do Curso de Licenciatura plena em Historia (J. Chavez, et. al., 2005). Uma visdo
generalizante da situacdo apresentada pela formacao de alunos nos cursos de Licenciatura na
area de educacdo é expressa pelos autores J. Coreira, (1991), L. Behrens, (1996) e J. Moreira,
(2003) quando concordam que os professores dos cursos que preparam professores para o
exercicio da profissdo no ensino fundamental e médio, dentre eles, os que lecionam a
disciplina de Histdria, possuem uma base didatico-pedagdgica limitada, condicdo que
influencia o aluno a se formar com as condi¢es minimas para exercer seu trabalho, mas com
restricOes para exercer efetivamente sua profissao, especificamente sua tarefa fundamental,
de ministrar boas aulas.

R. Alarcdo 1996 também se expressa nesse sentido, afirmando que "ser professor é
saber quem sou, o que faco, como faco o que fago e perceber o lugar que ocupo na sociedade.
E assumir uma perspectiva de promover, no estado da profissio docente, uma imagem do
professor como agente ativo de seu préprio desenvolvimento™ (Alarcdo, R., 1996, p. 177) .
Diante do quadro exposto, pode-se dizer que o professor ndo pode ficar inerte as mudancas
que estdo ocorrendo na sociedade e deve acompanhar essa evolugdo. E necessario que os
educadores assumam uma postura que reflita a realidade em que seus alunos vivem, para que
0 ensino seja adaptado ao tempo e para que o professor possa ensinar seus alunos a aprender
a aprender, a investigar, a compreender, a definir e encontrar solugdes para problemas, a
desenvolver o pensamento critico, a avaliacdo da situacdo em varios aspectos.

Da mesma forma, considera-se que na formacdo de professores é necessario dota-los
das habilidades necessarias que lhes permitam relacionar a teoria com a préatica que responda
as necessidades e demandas do mundo atual, a realidade que o Brasil e o Estado do Piaui estdo
vivendo. O Brasil é uma sociedade em que o conhecimento tornou-se o principal fator de
producdo, razdo pela qual ha autores, segundo C. Cruz (2001), que o assumem no discurso
como a chamada ‘economia do conhecimento’, posicdo que o subscritor dessa tese reconhece,
tem tido impacto na assuncao das competéncias profissionais da qual a profissdo pedagdgica
néo escapa.

Uma formacédo docente condizente com as demandas atuais que o Brasil vive deve
estar pautada em instrumentalizar os alunos dos cursos de bacharelado com competéncias,
entendidas como a capacidade das pessoas "... relacionar e desenvolver conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, construidos através de suas experiéncias e conhecimentos

acumulados através da escola”. (Cruz, C., 2001, p. 15). Essa posi¢do conceitual de
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competéncia é superior aquela assumida por P. Perrenoud (2002), que a aprecia,
especificamente para a formacéo de professores, como "... a capacidade de mobilizar recursos
cognitivos para lidar com um determinado tipo de situacdo”. (Perrenoud, P., 2002)

Nestes termos, pode-se dizer que um professor-pesquisador poderia preparar o aluno
para aplicar os conhecimentos adquiridos em situacGes do cotidiano de forma criativa e, assim,
fornecer um meio para que o aluno se tornasse um aluno-pesquisador ao mesmo tempo, o0 que
certamente o influenciaria a se tornar um bom profissional no futuro sendo capaz de identificar
problemas, descobrir suas causas, trabalhar em sua erradicacao e fornecer solugdes.

Sendo assim, a "formacdo pedag6gica na grade curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Historia da UESPI" é o processo e resultado da preparacdo consciente, orientada e
sistematizada nos contetdos relacionados aos fundamentos tedricos da Pedagogia como
ciéncia e sua ligacdo com a teoria e a préatica educativa que se revelam nos componentes do
desenho curricular do curso e que sdo demonstradas no egresso por meio de sua

autorrealizacdo e participacdo social, criativa e transformadora no contexto escolar.

Concluséao

O estudo do comportamento histérico do desenho curricular no curso de Licenciatura
Plena em Histdria da UESPI, de 1994 até o presente, revela como o curriculo foi concebido
entre 1994 e 1998 e apds a Reforma Curricular de 1999, ainda em vigor. Este estudo permite
supor que ha possibilidades para sua contextualizagdo a partir de uma interpretacao critica que
oriente a necessidade de fundar, estruturar e construir uma proposta curricular levando em
conta as condicbes e demandas da sociedade brasileira, sua influéncia na formacdo e
adaptacdo as caracteristicas das escolas em que 0s egressos atuam.

A partir dos referenciais analisados, coincide com o caréater diagndstico e progndstico
do curriculo, com seu carater sdcio-historico e sua finalidade em termos de formacéo
pedagdgica dos alunos do curso de Histdria, o que possibilita compreender que o curriculo se
expressa em uma proposta que, a partir de concepcdes tedricas pouco estudadas no Brasil,
reconhece a necessidade de sua redefinicdo e busca das relacdes essenciais diante da
necessidade de que a formacéo pedagogica do aluno seja responsabilidade ndo s6 do corpo
docente do curso, mas também dos préprios alunos e dos diretores das escolas de ensino

fundamental e médio.
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A proposta do novo curriculo para fortalecer a formagéo pedagdgica do aluno do curso
de Licenciatura Plena em Historia da UESPI deve estar fundamentada em concepg¢des
contextualizadas que enriquecam o processo de formacdo pedagdgica, com base em um
sistema de relacGes tedrico-metodoldgicas que permitam projetar um perfil do egresso que
esteja em correspondéncia com as demandas atuais e futuras que a sociedade brasileira exige
dos professores da disciplina Histéria em fungdo da formacdo humanista das geracdes mais
novas. A partir da definicdo assumida, pode-se inferir que na formacéo pedagogica no Curso
de Licenciatura Plena em Historia da UESPI é necessario:

e O desenvolvimento de contetdos relacionados aos fundamentos tedricos da
Pedagogia, que promovam uma preparacao adequada para o ensino dos contetidos da
formacéo pedagogica, conhecer as caracteristicas do processo ensino-aprendizagem e
a garantia das condicBes higiénicas e técnico-materiais para o desenvolvimento e
avaliacdo dos conteudos da formacdo pedagdgica, com base nas condigdes historico-
sociais do Brasil e do Piaui.

e A determinacdo do nivel de conhecimento sobre a grade curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Historia da UESPI que os alunos do Periodo 7° e 8° possuem,
do dominio dos conteidos de formagao pedagogica que os alunos do Periodo 7° e 8°
possuem e do desempenho profissional dos egressos do curso de Licenciatura Plena
em Histdria da UESPI.
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