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RESUMO:

Esta pesquisa verifica as mudancas de perspectiva formativa que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) traz para professores e estudantes de Geografia. Para tanto se tem como objetivo geral:
Analisar de que forma esse documento influéncia a formacdo do professor de Geografia. E como
objetivos especificos: Conhecer as competéncias gerais dessa Base e o0s desafios advindos no
processo de formacdo; Identificar de que forma esse documento impacta a ciéncia geografica diante
das unidades tematicas e das competéncias especificas abordadas. A metodologia de cunho
gualitativo pautou-se na pesquisa bibliografica e documental, onde se percebe que as politicas
publicas de formacdo inicial dos professores de Geografia precisam ser revistas para atender as
exigéncias profissionais do contexto atual. Portanto, faz-se salutar uma reelaboragdo do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), visando uma construcdo formativa curricular inicial mais ampla que
envolva aspectos que possam trazer as dimensdes da educagdo especial e inclusiva e as tecnologias.
Palavras-chave: Formacédo de professores. Geografia. BNCC.

THE CHALLENGES OF GEOGRAPHY TEACHER TRAINING: reflections in the
light of the BNCC
ABSTRACT:

This research verifies the changes in formative perspective that the National Common Curricular
Base (BNCC) brings to teachers and students of Geography. Therefore, the general objective is to:
Analyze how this document influences the formation of the Geography teacher. And as specific
objectives: To know the general skills of this Base and the challenges arising from the training
process; Identify how this document impacts geographic science in view of the thematic units and
the specific competencies addressed. The qualitative methodology was based on bibliographic and
documentary research, where it is clear that public policies for the initial training of Geography
teachers need to be revised to meet the professional requirements of the current context. Therefore,
a re-elaboration of the Pedagogical Course Project (PPC) is salutary, aiming at a broader initial
curriculum formative construction that involves aspects that can bring the dimensions of special and
inclusive education and technologies.
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LOS DESAFIOS DE LA FORMACION DE PROFESORES DE GEOGRAFIA:
reflexiones a la luz del BNCC

RESUMEN:

Esta investigacion verifica los cambios de perspectiva formativa que la Base Curricular Comun
Nacional (BNCC) aporta a docentes y estudiantes de Geografia. Por tanto, el objetivo general es:
Analizar como este documento influye en la formacion del profesor de Geografia. Y como objetivos
especificos: Conocer las competencias generales de esta Base y los retos que se derivan del proceso
formativo; Identificar como este documento impacta la ciencia geografica en vista de las unidades
teméticas y las competencias especificas abordadas. La metodologia cualitativa se baso en la
investigacion bibliografica y documental, donde es claro que las politicas publicas para la formacion
inicial de los docentes de Geografia deben ser revisadas para cumplir con los requerimientos
profesionales del contexto actual. Por tanto, resulta saludable una reelaboracion del Proyecto del
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Curso Pedagdgico (PPC), apuntando a una construccion formativa curricular inicial mas amplia que
involucre aspectos que puedan traer las dimensiones de la educacion y tecnologias especiales e
inclusivas.

Palabras clave: Formacion docente. Geografia. BNCC.

Introducéo

Apesar de vivermos na sociedade da informacao e do conhecimento, percebe-se que
a formacdo inicial de professores de Geografia e, mesmo a continuada, ainda ndo contempla
a diversidade de sujeitos, inclusive os estudantes com deficiéncia (EcD), que esse
profissional podera encontrar e formar ao longo de sua vida, e nem as Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) a contento, e até mesmo a Tecnologia Assistiva
(TA)?.

Assim, as Instituicdes de Ensino Superior (IES), enquanto formadoras de
professores, precisam repensar seu papel, refletindo sobre as mudancas e as possibilidades
da educacéo no contexto do século XXI e as perspectivas da profissionalizacdo mediante as
politicas pablicas que regem essa formacao inicial em ambito superior.

Nesse sentido, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), devido sua
importancia como documento normativo que visa contemplar os principios éticos e politicos
imprescindiveis a educacdo e pela influéncia na atividade laboral dos professores em seus
aspectos cotidianos e na formacdo integral dos estudantes sob a ética da formacéo cidada
que € uma das ideias basilares do ensino de Geografia.

A partir disso, buscando refletir mais sobre essas questfes partiu-se do seguinte
problema: quais mudancas de perspectiva formativa esse documento traz para professores e
estudantes de Geografia no processo de ensino e aprendizagem?

Para tanto se tem como objetivo geral: Analisar de que forma esse documento
influenciard a formacdo do professor de Geografia na construcdo de aprendizagens
significativas. E como objetivos especificos: Conhecer as competéncias gerais da BNCC e
os desafios advindos no processo de formacéo; Identificar de que forma essa Base impacta

a ciéncia geografica diante das unidades teméticas e das competéncias especificas abordadas.

2 Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia,  independéncia, qualidade de vida e inclusdo  social. = Disponivel em:
https://www.assistiva.com.br/tassistiva.html. Acesso em: 06 dez. 2012.
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Esta investigacdo pautou-se na pesquisa bibliografica e documental, onde se percebe
que as politicas publicas de formagcao inicial de professores precisam ser revistas no sentido
de ampliar esse processo para atender as exigéncias profissionais necessarias a construgdo
das competéncias postas na Base, diante dos desafios que sdo impostos pelo contexto
vigente.

Este estudo justifica-se como importante a partir dos contextos: pessoal, profissional,
académico e social. Enquanto justificativa pessoal e profissional, entendo que é fundamental
conhecer esse documento normativo, ja que este traz desafios na aquisicdo dos saberes
necessarios a pratica pedagdgica e na concepcdo e elaboracao do curriculo escolar, tendo em
vista as singularidades e peculiaridades dos sujeitos envolvidos no processo de formacéo
numa perspectiva de integralidade e complexidade.

Como justificativa académica, apreende-se que a Geografia deve ser repensada em
seu contexto formativo curricular, diante da dindmica apresentada nessa Base e de
questionamentos provocativos advindos de reflexdes feitas a partir de suas competéncias
gerais e, como justificativa social, destaca-se 0 impacto que esse documento tem na
formacdo dos estudantes, no sentido de constituir individuos mais criticos e propositivos
para atuar na sociedade.

Ao analisar o documento no que diz respeito as competéncias gerais, unidades
tematicas e competéncias especificas da Geografia, intenta-se que a formacdo inicial de
professores ainda ndo corresponde as nuances almejadas e necessarias a formacao integral
dos estudantes, necessitando redimensionar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Geografia e os saberes profissionais desse professor, no intuito de atender as exigéncias

profissionais advindas com as atuais mudancas.

BNCC e formacéao de professores

A Base é um documento completo e contemporéneo que trouxe impactos
“referentes a formacao de professores, a avaliagdo, a elaboragao de conteudos educacionais
e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educagao” (BRASIL, 2017, p. 8).

Este tem o papel de balizar a qualidade da educacdo brasileira em regime de
colaboragdo das esferas federal, estadual e municipal. “Assim, para além da garantia de

acesso e permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas garantam um
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patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental”. (BRASIL, 2017, p.8, grifo nosso).

A importancia da referida citacdo esta no resgate aos principios vigentes no Art.
206 da Constituigdo Federal (CF) de 1988 no que diz respeito a “igualdade de condig¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e
coexisténcia de institui¢ces publicas e privadas de ensino” (BRASIL, 1988, s.p.).

A partir disso, gostaria de chamar a atencdo para a palavra todos, destacada em
negrito, pois a realidade escolar brasileira tem uma vasta rede de ensino que ainda apresenta
barreiras de exclusdo, ora em seus aspectos infraestruturais, ora ligadas aos aspectos
pedagdgicos, inclusive na construgdo e execucao da proposta curricular, ora nas questdes de
acessibilidade atitudinal e, é claro, ora aquelas ligadas a formacdo de professores nas IES
que ainda ndo fazem uma formacdo inicial adequada para atender a essa demanda.

Esse € um dos pontos almejados nesse artigo, ou seja, que as universidades
repensem o PPC de Geografia e os saberes profissionais necessarios no processo de ensino
e na aprendizagem desses estudantes que precisam estar incluidos de forma que possam se
desenvolver e adquirir as habilidades proporcionadas pelo conhecimento geogréfico da
mesma forma que os demais.

Intenta-se que para que 0 exposto acima ocorra, é necessario formar professores
mais qualificados para atender o Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) ndo somente
na dimensdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), mas nas outras especificidades desse
grupo, pelo menos com nogdes gerais que contribuam para o planejamento e o
acompanhamento pedagdgico em sala de aula regular.

Dessa forma, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) promulgou novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo Basica (DCNEB) que ampliaram e reorganizaram a
importancia sobre “a inclusdo, a valorizacao das diferencgas e o atendimento a pluralidade e
a diversidade cultural resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada comunidade”
(BRASIL, 2013, s.p.) em diversos momentos da Base.

Nesse sentido, essas ideias estdo asseguradas como um direito na CF, em seu Art.
205 afirmando que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”

(BRASIL, 1988, s.p.).
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Corrobora-se que nesse processo deve haver uma formacdo de professores que
contemple de maneira mais abrangente o PAEE, ja que esse direito a educagdo estar
garantido na Lei 13.146/2015 em seu Art. 27 que assegura a pessoa com deficiéncia um
“sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem” (BRASIL, 2015, s.p.).

Outro ponto que chama atencdo na Base sdo as exigéncias quanto a criagdo e a
utilizacdo das TDIC em sala de aula, algo que esse profissional ainda tem dificuldade de
dominar, seja porque nédo teve contato aos tipos e ao funcionamento das mesmas em sua
instituicdo formativa, seja por questdes temporais necessarias para conhecé-las e manusea-
las em sua dinamica cotidiana, especialmente quando este ndo € um nativo digital e, até
mesmo, pela questdo econdmica no sentido de adquirir algumas delas.

Nesse quesito tecnoldgico, a BNCC ndo faz qualquer mencdo a TA, algo que
preocupa, pois para que o professor possa trabalhar com o PAEE, essas também precisam
ser conhecidas e utilizadas na préatica pedagdgica com os estudantes que apresentam algum
tipo de deficiéncia e/ou transtorno, além do conhecimento sobre os tipos de adaptacdes
curriculares e pedagdgicas que possam ser necessarias.

Ao analisar a Resolucdo CNE/CP 1/2002 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgé@o plena, observa-se, em seu Art. 4 que trata da concepcdo, do
desenvolvimento e da abrangéncia dos cursos de formacao que é fundamental que se busque:
“I - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacao profissional; Il - adotar
essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagodgica, em especial do
curriculo e da avaliagdo, quanto da organizacdo institucional e da gestdo da escola de
formagao” (BRASIL, 2002, p. 2).

A partir desse entendimento, a BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar
valores e estimular agbes que contribuam para a transformacgéo da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza”
(BRASIL, 2017, s.p.). Para isso, o Quadro 1 traz as 10 competéncias gerais apresentadas

nesse documento.
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Quadro 1 - Competéncias gerais da BNCC

Competéncia
1

“Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva” (p. 9).

Competéncia
2

“Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucBes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas” (p. 9).

Competéncia
3

“Valorizar e fruir as diversas manifestagcdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural” (p. 9).

Competéncia
4

“Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo” (p. 9).

Competéncia
5

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (p. 9).

Competéncia
6

“Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade” (p. 9).

Competéncia
7

“Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta” (p. 9).

Competéncia
8

“Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” (p. 10).

Competéncia
9

“Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza” (p.10).

Competéncia
10

“Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decistes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (p.
10).

Fonte: BRASIL (2017). Organizado por Marques (2020).
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Percebe-se na competéncia 1 a importancia da disciplina de Geografia na
valorizagao e utilizagdo dos “conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL,
2017, p.9), entretanto, a questdo da formacao digital e da inclusdo precisam ter um pouco
mais de atencdo na formacdo desses professores.

As competéncias 2 e 3 levantam uma preocupagao com a forma como o professor
vai poder fazer o que é proposto sem as devidas condicGes de trabalho e de inclusdo ligadas
a infraestrutura de alguns ambientes escolares e da prépria TA que ainda ndo é uma realidade
na vida dessas pessoas e nem em Varias esferas sociais, inclusive nas atividades artisticas e
culturais que ainda precisam desenvolver e/ou adequar suas agdes voltadas para o PAEE.

No que diz respeito a competéncia 4, observa-se um certo avanco no uso de
diferentes linguagens, mas entende-se que o professor ndo conhece e nem sabe utilizar todas
essas formas de comunica¢do mencionadas, fato que passa novamente pela sua formagéo
profissional, inclusive, algumas dessas linguagens sdo abrangentes como é o caso da
LIBRAS e um tanto complexas, como é o caso do Braille, que o documento deixa
subtendido, situacdo que exige uma formacao extremamente vasta e desafiadora, haja vista
as demandas cotidianas ja existentes de sua area de atuagdo profissional.

No que tange a competéncia 5, a preocupacdo estd na exigéncia de “criar
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo”, pois, mesmo sabendo que o professor
deve ser criativo e inventivo, fica complicado atingir esse grau de criacdo, ademais, ter
dominio das TDIC a ponto de produzir e cuidar de tudo aquilo que exige sua execucao,
demanda uma formacdo tecnoldgica que alguns tém pouco acesso e até mesmo habilidade
para fazé-lo, especialmente para aqueles que ndo sdo nativos digitais.

Sabe-se que existe uma diversidade de cursos nesse sentido, mas as demandas
profissionais com jornadas de trabalho exaustivas ainda dificultam o acesso a eles,
necessitando que esse professor, de preferéncia, tenha acesso a essas tecnologias ainda na
formacéo inicial de forma vasta, tanto nas disciplinas académicas quanto em cursos de
extensdo, oficinas, minicursos e/ou qualquer outro formato de qualificagéo profissional.

Com relacdo & competéncia 6, percebe-se que essa valorizagcdo de saberes passa
pela compreensdo de que a sociedade é diversa, ou seja, 0s individuos sdo diferentes em seus

aspectos fisicos, psicoldgicos, sociais, emocionais, enfim, que o ser diferente é normal e €
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essa diversidade que traz a multiplicidade para a sociedade, todavia, convivemos todos 0s
dias com a ignorancia, o preconceito, a discriminacao e a intolerancia daqueles que se acham
superiores de alguma forma.

Sobre a competéncia 7, entende-se que € condicdo sine qua non na construgédo de
uma sociedade e um mundo melhor, sustentavel, menos desigual, onde as pessoas possam
viver com mais dignidade, empatia, solidariedade e justica social.

Diante do exposto acima, espera-se que nessa busca, como afirma o Art. 1l da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) que as minorias sejam respeitadas e
valorizadas em sua importancia e diversidade, “sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do” (DUDH, 1948, p.4).

No que se refere a competéncia 8, entende-se que de fato, esta atento a essas
questdes ligadas ao fisico e ao emocional é cada vez mais necessario, por isso, cuidar do
psicolégico em busca de uma salide mental é fundamental para enfrentar os revesses da vida
e 0s desafios que ela submete os professores e 0s estudantes ao longo dos anos.

Nesse sentido, apreende-se que esses profissionais, devido as atribuicdes da
profissdo, deveriam ter uma formacgdo mais ampla para lidar com as questdes de ordem
psicoldgica que perpassam seu trabalho cotidiano e a formacéo dos estudantes, ndo apenas
ligados a Psicologia da educacdo, mas ha aspectos referentes ao comportamento humano e
alguns distarbios, sindromes, transtornos e doencas como a depressao, percebidas no
ambiente escolar, que podem ter causa genética e/ou serem provocadas por estresse,
sobrecarga, presséo, dentre outras causas.

Compreende-se que a competéncia 9 é imprescindivel para a vivéncia social, mas
um tanto dificil de ser exercitada, inclusive diante de situacdes que promovem o
individualismo, a competitividade e a meritocracia em meio a uma sociedade tdo desigual e
injusta, onde o didlogo € muitas vezes deixado de lado e a cooperacdo e 0 respeito sao
negligenciados nas relagdes sociais.

Acredita-se que a competéncia 10 e esses principios trazidos por ela tém uma
enorme importancia, porque esses valores tém ficado distantes da formacgéo de professores
e estudantes e até da propria sociedade, por isso, em funcdo de sua importancia, a escola
deve resgata-los.

Diante dessas competéncias e do “novo cenario mundial, reconhecer-se em seu

contexto histdrico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
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aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que
0 acumulo de informagdes” (BRASIL, 2017, p. 14).

Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisOes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades
(BRASIL, 2017, p. 14).

Esse documento também aborda o compromisso com a educacdo integral,

reconhecendo que o ser humano é complexo e dotado de multiplas dimensdes, entdo se deve

assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva,
deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo
preconceito e respeito as diferencas e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Pensando a partir do exposto, ainda é necessario dizer que a formacao de professores
passa pelo olhar de poder advindo do curriculo. Nesse sentido, Sacristan (1999, p. 61) afirma
que “o curriculo é a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacao; entre
0 conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias,

suposices e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condi¢des”. Entao,

Como artefato social fabricado no interior das relagbes dindmicas e
conflituosas, disciplinas e conteldos no contexto da contemporaneidade
devem ser contextualizados e problematizados néo deixando de dar énfase
a producéo da identidade social que se faz nas relag6es que o Curriculo faz,
voluntaria ou involuntariamente. (BRASILEIRO; VELANGA;
COLARES, 2010, p.328).

Nesse entendimento, ainda afirma-se que, no sentido amplo, “acessibilidade
curricular compreende [...] a vivéncia das relagdes interpessoais entre alunos e membros da
escola. O compartilhamento de valores, sentimentos, atitudes, ritos, conhecimentos e a¢oes,
nos tempos e espacos educativos” (CARVALHO, 2004. p. 43).
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Portanto, as IES devem ampliar sua formacdo, pensando em um curriculo mais
inclusivo e com alfabetizago digital® para atender as competéncias que serdo exigidas desse
profissional.

BNCC e Geografia

Ainda sob o prisma da BNCC, é salutar dizer que esse documento lembra que “A
aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade étnico-racial e das
diferencas dos grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a diversidade e
combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza)” (BRASIL, 2017, p.359).
Todavia, os professores de Geografia precisam se apropriar de acessibilidade atitudinal para
lidar com essas questdes em seu dia a dia, especialmente com os EcD.

A Geografia pode contribuir também com a formac&o da consciéncia socioambiental
e a compreensdo do lugar, da paisagem, da regido, do territério, da natureza e da propria
sociedade como conceitos chaves fundantes da ciéncia geogréfica e pelo caréater de seu
objeto de estudo: o espaco geografico, abordado na multiplicidade de seus aspectos e na
multidimensionalidade de suas constituicdes e representacdes.

E importante lembrar também que a educacéo geografica contribui para a formagéo
do conceito de identidade, expresso na vivéncia dos lugares e nas relacdes estabelecidas
entre os individuos por meio de sua cultura, enquanto sujeitos historicos e diversos em suas
singularidades (BRASIL, 2017). Essa compreensao € essencial aos professores.

Nesse interim, 0s contetldos devem ser contextualizados, e entendidos como parte de
um processo espacial e temporal, fruto de inimeras dindmicas de demandas individuais e
coletivas, que interferem na disposi¢do e na resolucdo de situacdes que exigem a mediacao
de conflitos que envolvem a reorganizacdo social e espacial e, até mesmo, intervencdo
sociocultural.

Mais do que formar esses professores nos aspectos epistemoldgicos da ciéncia
geografica e em todos 0s saberes necessarios para sua profissdo, é crucial descobrir formar

de ensinar que levem a uma aprendizagem relevante e ao desenvolvimento do pensamento

3 A alfabetizacdo digital seria a habilidade para lidar, entender e usar informacdo em mdltiplos formatos em
uma extensiva gama de textos digitais apresentados por computadores. O conceito de alfabetizacdo vai além
de simplesmente poder ler; é significar o ler, significar e entender, é dar sentido. E um ato de leitura e escrita,
de cognicdo do que se visualiza na tela, do que se escuta nos arquivos de som, do que se percebe nas simulagbes
ou animacdes, do que se constrdi com os outros na busca de textos Uteis para as atividades cotidianas.
(GOMEZ, 2010, p. 4) Disponivel em: https://www.ufjf.br/revistaedufoco/files/2010/02/06.pdf. Acesso em: 01
ago. 2020.
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espacial e do raciocinio geogréafico, por isso, formar professores ndo se resume ao dominio
de todos os saberes, até porque essa € uma Visdo utdpica, diante da complexidade e da
vastiddo da ciéncia geografica e das incertezas que sao inerentes a essa profissao.
E evidente que é “a formacéo tedrica da propria Geografia que fornece subsidios
(conjuntamente com os aspectos didatico-pedagdgicos e a metodologia cientifica mais
abrangente) para que o professor possa trabalhar com mais seguranga 0s temase 0s
contetdos da disciplina” (MUSTAFE, 2019, p. 37), mas esse nio deve ser o cerne do seu
processo formativo, pois existe diversos outros saberes necessarios a sua profissionalizacéo.
Desta maneira, “nao se pode falar em educagdo docente de forma reducionista, sem
ampliar o olhar sobre esse processo, procurando articular o micro e o macro social, dos
processos historicos, com suas ideologias, discutindo quais pontos dessa natureza estariam
inseridos nessa formagdo”. (TARDIF, 2012 p. 47). Nesse intuito, cabe apresentar alguns dos
saberes propostos por Tardif (2012), no Quadro 2.

Quadro 2 — Saberes docentes
Correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de
que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados

Saberes S T S
N nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades
disciplinares - .  x -
e de cursos distintos, emergindo da tradicdo cultural e de grupos sociais
produtores de saberes. (p. 38)
Correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir
Saberes dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais

por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formacdo para a cultura erudita, sob a forma de programas escolares que
os professores devem aprender e aplicar. (p. 38)

curriculares

O conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacédo de
professores, onde os tedricos e pesquisadores das ciéncias da educagdo
sdo os produtores de saber e 0s professores sdo 0s executores ou técnicos
da transmissdo desse saber, gerando uma relacdo de exterioridade e até
mesmo de alienagdo entre os docentes e os saberes. (p. 36)

Saberes
profissionais

Estdo baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
Saberes meio e brotam da experiéncia e sdo por ela validados, sob a forma de
experienciais | habitus e de habilidades, sendo, portanto, um saber ligado a préatica do
saber fazer. (p. 39)

Apresentam-se como doutrinas ou concepcdes provenientes de reflexdes
Saberes sobre a préatica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais
pedagdgicos e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de
representacéo e de orientacdo da atividade educativa. (p. 37)

Fonte: Tardif (2012). Adaptado por Marques (2017).
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Percebe-se que os saberes inclusivos* e tecnoldgicos® precisam ser incorporados na
cultura de qualificacdo profissional e ser internalizada pelos professores de Geografia em
suas acOes pedagogicas cotidianas.

Uma questdo posta ainda na BNCC é a vincula¢do do pensamento espacial e do
raciocinio geografico, onde deverdo esta presentes os principios dessa ciéncia: analogia,
diferenciacdo, conexdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem, buscando utilizar
sequéncia didatica e metodologias ativas, além de TDIC que proporcionem uma

aprendizagem significativa por parte da instituicdo formadora. Nesse sentido,

O pensamento geografico é construido a partir de raciocinios geograficos,
através da instrumentalizagdo tedrico-conceitual da propria Geografia; sem
deixar, é claro, a comunicagdo interdisciplinar com outras areas do
conhecimento. O pensamento espacial é a visao interdisciplinar e genérica
sobre 0 espago social, com seus raciocinios e habilidades especificas, para
vivencia-lo e, nele, se relacionar (MUSTAFE, 2019, p.36).

Ainda segundo Mustafé (2019, p. 38) “os raciocinios geograficos sdo ferramentas
utilizadas em todo este processo de ensino-aprendizagem [...]. Ferramentas como trabalhos
de campo, mapas mentais, trabalho com literatura etc. s&o muito ricos na mediacéo de todo
este processo”.

Outro ponto importante trazida na Base é a interdisciplinaridade inata de Geografia
com outras disciplinas do curriculo escolar. “Assim, a complexidade do mundo atual nos
remete a necessidade do pensamento e da pratica interdisciplinar na busca de alternativas e
respostas aos problemas e interrogacdes contemporaneos” (KLUG; TESSMANN, 2014, p.
4).

4 Saberes que adquiram conhecimentos especificos sobre as deficiéncias, as teorias de desenvolvimento
humano, de aprendizagem e que compreendam a importancia dos pressupostos da educacdo inclusiva para
valorizar a diferenca e a heterogeneidade no sentido de acreditar no potencial dos alunos e estimular o
desenvolvimento deles por meio de adaptacOes e/ou diferenciagdo curricular e praticas pedagdgicas coletivas,
cooperativas e colaborativas de forma inovadora e diversificada. (NOZI, 2013, p. 67-68). Disponivel em:
http://www.uel.br/pos/ppedu/images/stories/downloads/dissertacoes/2013/2013_-
_NOZI_Gislaine_Semcovici.pdf. Acesso em: 01 ago. 2020.

5 Saberes que abrangem uma gama de ferramentas eletrdnicas que servem para registro, armazenamento,
comunicagdo e  informacdo  (MIRANDA; SOUSA, 2010, p. 4). Disponivel em:
file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/616-14-3493-1-10-20180517.pdf. Acesso em: 01 ago. 2020.
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Contudo, 0 modelo disciplinar e desconectado presente nas universidades, a forma
fragmentaria como os curriculos escolares estdo organizados, a légica funcional e
racionalista das redes publica e privada, juntamente com a resisténcia dos professores em
fazer a interlocucdo com as outras areas do conhecimento e as exigéncias da sociedade por
um saber utilitdrio tém dificultado a formacdo dessa dimensdo com os professores
(THIESEN, 2008). Diante disso,

S6 havera interdisciplinaridade no trabalho e na postura do educador se ele
for capaz de partilhar o dominio do saber, se tiver a coragem necessaria
para abandonar o conforto da linguagem estritamente técnica e aventurar-
se num dominio que é de todos e de que, portanto, ninguém é proprietario
exclusivo. N&o se trata de defender que, com a interdisciplinaridade, se
alcancaria uma forma de anular o poder que todo saber implica (o que
equivaleria a cair na utopia beata do sabio sem poder), mas de acreditar na
possibilidade de partilhar o poder que se tem, ou melhor, de desejar
partilha-lo (THIESEN, 2008, p. 552).

Nesse sentido, a Geografia pode contribuir no desenvolvimento da criticidade e da
autonomia dos atores que produzem e transformam o0s espagos e ainda na aquisicdo e
aditamento de diferentes linguagens, sejam elas cartograficas, imagéticas, tecnoldgicas ou
qualquer outra desde que sejam acessiveis para diferentes publicos, para o conhecimento e
a compreensdo dos fatos e fenbmenos geogréaficos a partir do desvelamento das ideologias
presentes nas informacdes e no exercicio da cidadania.

A Base traz ainda a necessidade de articulacdo entre as dimensdes do mundo digital
com a cultura digital, afirmando que este primeiro “envolve as aprendizagens relativas as
formas de processar, transmitir e distribuir a informacdo de maneira segura e confiavel em
diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares, tablets etc.) como
virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros)” (BRASIL, 2017, p. 474). Ja

a cultura digital

envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, 0 que supde a compreensao
dos impactos da revolucdo digital e dos avancos do mundo digital na
sociedade contemporanea, a construgdo de uma atitude critica, ética e
responsavel em relagdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais,
aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos contetdos por elas
veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para
expressao de solucBes e manifestagdes culturais de forma contextualizada
e critica (BRASIL, 2017, p. 474).
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Nesse sentido, cabe aqui destacar a importancia do letramento digital apresentado
por Souza (2007, p. 60) como “o conjunto de competéncias necessarias para que um
individuo entenda e use a informacao de maneira critica e estratégica, em formatos maltiplos,
vinda de variadas fontes e apresentada por meio do computador, sendo capaz de atingir seus
objetivos, muitas vezes compartilhados social e culturalmente”.

A Geografia pode contribuir ainda com o desenvolvimento da percepcao dos fatos e
fendmenos, vislumbrando a decodificacédo das ideologias contidas nos espacos e nas relacbes
estabelecidas, tendo os dialogos e as inquietudes de quem faz essa ciéncia como aporte
cientifico e, para dar conta de tantas questdes, 0 componente Geografia da BNCC traz cinco
unidades tematicas para o Ensino Fundamental que foram expostas no quadro 3.

Quadro 3 — Unidades tematicas da Geografia na BNCC

Unidade tematica Foco
O sujeito e seu lugar no | “Focalizam-se as nog¢Oes de pertencimento e identidade”
mundo (p-362).
Conexoes e escalas “A ateng¢do esta na articulagdo de diferentes espagos e escalas
de andlise, possibilitando que os alunos compreendam as
relagdes existentes entre fatos nos niveis local e global”
(p.362).
Mundo do trabalho “Abordam-se 0s processos e as técnicas construtivas e 0 uso de
diferentes materiais produzidos pelas sociedades em diversos
tempos” (p.363).
Formas de | “Além da ampliacdo gradativa da concepc¢édo do que é um mapa
representacdo e | e de outras formas de representacdo grafica, sdo reunidas
pensamento espacial aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico” (p.363).
Natureza, ambientes e | “Busca-se a unidade da geografia, articulando geografia fisica
qualidade de vida e geografia humana, com destaque para a discussdo dos

processos fisico-naturais do planeta Terra” (p.364).
Fonte: BRASIL (2017). Organizado por Marques (2020).

“Em todas essas unidades, destacam-se aspectos relacionados ao exercicio da
cidadania e a aplicacdo de conhecimentos da Geografia diante de situacdes e problemas da
vida cotidiana” (BRASIL, 2017, p.364).

Outro ponto importante a considerar na formacgdo do professor de Geografia € o
trabalho colaborativo, articulando teoria e pratica, estimulando a cooperacao e a produgéo
do conhecimento por meio da pesquisa e do acesso as bases cientificas e tecnoldgicas que

vao formar sua identidade profissional por meio de aprendizagens individuais e
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interpessoais. “Pensando nisso, € importante observar que, ao valorizar o trabalho
colaborativo, ndo se nega a importancia da atividade individual na docéncia” (DAMIANI,
2008, p. 219).

Uma outra questdo € que a linguagem cartografica na Base é posta como
fundamental, contudo, nos cursos de formacdo de professores de Geografia, essa ainda €
uma questdo delicada, inclusive quando nos referimos a uma cartografia inclusiva, devido
suas especificidades, a exemplo da cartografia tatil, enquanto comunicacdo grafica e
imageética.

Ademais, os estudantes devem ter acesso aos mais diferentes tipos de representacgéo,
no intuito de conhecer outras perspectivas do espaco geografico. Entdo, cabe a esse
profissional buscar uma formacdo que atenda a mais esse ponto. Diante do exposto, é
importante conhecer as competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

apresentadas no quadro 4.

Quadro 4 - Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

1. “Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/ natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investigacédo e de resolugéo de problemas” (p.366).

2. “Estabelecer conex0es entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas como os
seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia” (p.366).

3. “Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do raciocinio
geografico na andlise da ocupacdo humana e producdo do espaco, envolvendo 0s
principios de analogia, conexao, diferenciacgdo, distribuicdo, extenséo, localizagdo e
ordem” (p.366).

4. “Desenvolver 0 pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdao de
problemas que envolvam informagdes geograficas” (p.366).

5. “Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar agdes e propor perguntas e solucgdes (inclusive tecnoldgicas) para
questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia” (p.366).

6. “Construir argumentos com base em informacGes geograficas, debater e defender ideias
e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza” (p.366).

7. “Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos, democréticos, sustentaveis e solidarios” (p.366).

Fonte: BRASIL (2017). Organizado por Marques (2020).

Humana Res, v.1, n. 2, 2020, ISSN: 2675-3901 p. 47 a 67, jan. a jun. 2020



Katiuscya Albuquerque de Moura Marques

Entende-se, diante dessas competéncias que esse profissional deve ser formado
também para buscar a criatividade e a inovagdo, tendo consciéncia de sua responsabilidade
diante do papel social que exerce, enquanto formador e diante das demandas pedagdgicas
pertinentes a quem ensina, “tendo em vista a construcdao de uma sociedade mais justa, ética,

democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria” (BRASIL, 2017, p.466).

Metodologia

Este estudo tem um carater qualitativo com enfoque na pesquisa bibliogréfica e
documental. Segundo PessOa, Riickert e Ramires (2017, p. 22) “A abordagem qualitativa de
pesquisa constitui um caminho proficuo para a praxis critica e para o aprofundamento do
conhecimento”.

Sobre a pesquisa bibliografica, Alyrio (2009, p. 1) afirma que “¢ o passo inicial na
construcado efetiva do processo de investigacao [...] e que essa pesquisa auxilia na escolha de
um método mais apropriado, assim como em um conhecimento das varidveis e na
autenticidade da pesquisa”.

A pesquisa bibliografica em livros, artigos e dissertac6es foi realizada para entender
melhor a formacdo de professores, o curriculo e a prépria ciéncia geogréfica.

Desta forma, visando a ampliacdo dos conhecimentos a respeito da tematica, a
metodologia empregada envolveu também a pesquisa documental de alguns marcos legais
que contribuiram na elaboracdo da BNCC como a DUDH/1948, a CF/1988, a Resolu¢édo
CNE/CP N°1/2002, a Resolucdo CNE/CEB N°04/2010, a Lei N°13.146/2015 e o Parecer
CNE/CP N°15/2017.

Nessa analise, o estudo trouxe alguns dos marcos legais que embasam a BNCC, seus
fundamentos pedagdgicos, suas competéncias gerais e as competéncias especificas da area
de Geografia, juntamente com suas unidades tematicas, fazendo as consideragdes pertinentes
a formacdo de professores de Geografia que foi o foco da pesquisa. As fontes documentais
utilizadas podem ser encontradas no site oficial do Governo Federal e servem de fundamento
para a compreensao das politicas publicas de educacéo vigentes no pais.

Diante disso, a “etapa de analise dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fenémenos [...] O investigador deve
interpreta-los, sintetizar as informaces, determinar tendéncias e na medida do possivel fazer
a inferéncia” (SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p.10).
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A partir das referéncias mencionadas foi possivel obter informaces voltadas para
a area de Geografia e correlacioné-las a formacéo inicial de professores, visando refletir
sobre as questBes abordadas e seus desafios e perspectivas desse processo de construgédo de
saberes e de profissionalizacéo.

Assim, percebe-se a importancia da BNCC, enquanto documento normativo que
causa influéncia na organizacéo curricular da EB em todo o pais, sobretudo em questdes de
ordem curricular e de formacéo de professores, algo que afeta diretamente a formacao dos
estudantes em seus valores, intelectualidade, preparacdo para 0 mundo do trabalho, a vida

em sociedade e o exercicio da cidadania.

Resultados e discussao

Existe uma urgéncia na reelaboracdo da Resolugdo CNE/CP N° 1/2002 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Baésica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, devido as novas exigéncias
profissionais que incluem o conhecimento da educacéo especial e inclusiva, das TDIC e da
TA.

Desse modo, faz-se necessario investir mais, segundo o Art. 28 do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, em “pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva” (BRASIL, 2015).

E necessario formar professores de Geografia mais qualificados para atender o
PAEE, ndo somente na dimensdo da LIBRAS, mas nas outras especificidades desse grupo,
pelo menos com nogdes gerais que contribuam para o planejamento e 0 acompanhamento
pedagdgico em sala de aula regular, como ja mencionado neste estudo.

Pensando nisso, entende-se que os professores de Geografia devem ser formados para
exercer seu papel dentro da escola assumindo ““a firme convicgao de que todos os estudantes
podem aprender e alcangar seus objetivos, independentemente de suas caracteristicas
pessoais, seus percursos e suas historias” (BRASIL, 2017, p. 465).

Percebe-se, no rol de competéncias gerais da Base a dimensdo ampla e complexa
de formacéo de professores que as universidades devem contemplar em seu PPC e em suas
matrizes curriculares, especialmente, nas questfes ligadas ao PAEE, as TDIC e a TA, além

da formacao humana em suas questdes ontoldgicas, voltadas para a ética e moral.
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Vislumbra-se também que “a sociedade contemporanea impde um olhar inovador
e inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado” (BRASIL, 2017, p. 14). No entanto, esse tipo de olhar e de aprendizagem ainda
precisam ser dimensionadas para os cursos de formacéo inicial de professores.

Partindo dessa reflexdo, concebe-se que os curriculos escolares devem atender as
questdes mencionadas na busca da equidade, do respeito as singularidades e as identidades,
Nesse sentido, as “escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2017, p. 15). Logo, as IES precisam qualificar os
professores para lidar com esse cenario gque se estabelece.

Nesse cenario, a formacdo de professores de Geografia se torna ainda mais
desafiadora, diante da amplitude e do reconhecimento das potencialidades tecnoldgicas
presente na sociedade atual, fato que exige uma alfabetizacdo digital para saber buscar
informacdes nas diferentes midias por meio de softwares e aplicativos, e transforméa-las em
conhecimento construido e sistematizado, inclusive fazendo uso das multiplas linguagens

geogréficas.

Consideracoes finais

Conclui-se que no processo de professores faz-se necessario respeitar os diferentes
grupos étnico-raciais, aprender a dialogar, dirimir conflitos, possibilitando a manifestacdo
de ideias de forma democratica, combater esteredtipos, preconceitos e a discriminacdo de
qualquer natureza, valorizando os direitos humanos e a diversidade, inclusive dos EcD.

Conclui-se também que as IES, enquanto formadoras de professores, precisam
repensar o PPC que deve contemplar ndo somente o que foi posto anteriormente, mas as
TDIC e a TA, além de inserir em sua matriz curricular uma maior participacdo desse
profissional de Geografia em projetos pessoais e/ou coletivos que buscam a solidariedade e
a justica social e que estejam em consonancia com os principios da educacéo inclusiva.

Conclui-se ainda que as questdes tratadas nesse estudo sejam abordadas na formagéo
inicial dos professores de Geografia e ndo somente na formagédo continuada, e que esse

profissional seja formado para lidar, da melhor maneira possivel com os desafios
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apresentados, diante de sua grande responsabilidade social e das especificidades de seu
objeto de estudo, que envolve contextos econdmicos, politicos, sociais, ambientais e

culturais que interferem na qualidade de vida das pessoas.
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