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EDITORIAL

ANOS |,
Ciéncias Sociais - UESPI

10 anos do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Estadual do Piaui ~UESPI

Em abril de 2023, o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI) atingiu um marco importante: a celebragdo de seus 10 anos de
existéncia. Esse periodo ¢ repleto de aprendizados, lutas e conquistas que refletem a constante
busca pelo reconhecimento da importancia da sociologia, da ciéncia politica e da antropologia
no cenario académico e profissional. O evento comemorativo de 25 de abril de 2023, no espago
de convivéncia do Centro de Ciéncias Humanas e Letras (CCHL), marcou o inicio de uma série
de atividades em homenagem a esse aniversario, que se estendeu ao longo dos meses do referido
ano. Nas palavras do professor doutor e coordenador do curso, Alvino Rodrigues de Carvalho,
esses “sao anos de muitos aprendizados e conquistas”. No entanto, ele destacou que a luta pelo
reconhecimento dessas disciplinas e da profissdo de socidlogo € continua, sendo uma questao
que abrange toda a comunidade académica das ciéncias sociais. A demanda por maior
valorizacao dos profissionais da area e pela inserc¢ao das ciéncias sociais no mercado de trabalho

permanece como um desafio a ser enfrentado.
Esta edi¢do especial da Humana Res contribui para essa celebracdo com a publicacdo

de um nimero especial, com seis textos que abordam temas centrais a area da sociologia e das

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. I - III, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10 anos
do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.
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ciéncias sociais. Os artigos oferecem um panorama das multiplas abordagens que tém sido
exploradas no campo, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Em “A biografia na formacao
dos intelectuais do pensamento social brasileiro”, Ana Maria Bezerra do Nascimento examina
o impacto das trajetorias individuais na constru¢ao do conhecimento socioldgico no Brasil. Ja
Lucianne Duque e Bruno Mello Souza, em “O uso das artes como estratégia de ensino em
sociologia”, exploram novas metodologias pedagogicas, destacando a importancia das praticas

artisticas no ensino da disciplina.

Outros textos nesta edi¢do refletem o contexto educacional e politico mais amplo, como
em “Ensinar Ciéncias Sociais temporariamente na Universidade Estadual do Piaui”, de Fabio
Martinez Serrano Pucci, Hermes de Sousa Veras e Joscimar Souza Silva, que discutem os
desafios do ensino interdisciplinar e temporario na UESPI. Maria Aldenires de Sousa Lima e
Bruno Mello Souza, por sua vez, investigam o perfil politico dos estudantes de Ci€ncias Sociais

da UESPI em meio a guinada conservadora da sociedade brasileira nos anos 2010.

O niimero também inclui reflexdes importantes sobre as relagdes entre a disciplina de
sociologia e as juventudes nas escolas publicas de Teresina, com o texto de Marcos Rangel de
Sousa Costa e Luciano de Melo Sousa, e sobre a presenca (ou auséncia) das mulheres nos
projetos pedagdgicos do curso de Ciéncias Sociais, com o artigo de Maria Paula Franca da

Silva, Ana Caroline Jardim Oliveira e Rebeca Hennemann Vergara de Souza.

Além disso, esta edicdo da Humana Res oferece uma expansao tematica para além das
fronteiras das ciéncias sociais tradicionais, ao incluir trés artigos que ampliam os horizontes das
discussdes contemporaneas. Em O discurso contemporaneo sobre a superdotacdo e a
inteligéncia: apontamentos necessarios, Cassio Eduardo Soares Miranda questiona as narrativas
atuais sobre a inteligéncia e as praticas pedagdgicas voltadas para individuos superdotados,

trazendo reflexdes cruciais sobre inclusao e diferenciagdo no ambiente educacional.

Em uma viagem pela historia intelectual do Piaui, o texto As multiplas expressoes de
uma trajetoria: a participacdo de Joaquim Raimundo Ferreira Chaves na trama intelectual
piauiense da segunda metade do século XX, de Kamila Vytoria Santos e Silva e Teresinha de
Jesus Mesquita Queiroz, destaca a influéncia de Chaves no desenvolvimento cultural e

académico local, revelando a complexidade de sua atuacdo em diferentes campos de saber.

O artigo Inteligéncia artificial nos processos de ensino e aprendizagem, assinado por

Kelly Antoniéta Cosme da Silva, Kénia Cosme da Silva Cardozo, Darlene Abreu da Silva e

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. I - III, agos. a out. 2024 (Numero Especial: 10 anos
do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.
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Francisco Marques Cardozo Junior, discute o impacto das novas tecnologias no ambiente
educacional, explorando como a inteligéncia artificial pode transformar as dindmicas de ensino

e aprendizagem, promovendo novas formas de intera¢ao e construgao de conhecimento.

Na secdo de artigo livres encontra-se o texto “A integracdo do Piaui nas politicas
nacionais de satde na primeira metade do século XX”, de Diones Gabriel Soares Da Silva e
Antonia Valtéria Melo Alvarenga, que discute a integracdo do Piaui nas politicas de satde
publica do Brasil durante a primeira metade do século XX, entre os anos de 1920 e 1950,

buscando entendé-las como parte de um movimento ndo apenas sanitario, mas também politico.

A edigdo ainda se enriquece com o artigo de Raimundo Nonato Barbosa da Silva, que
realiza um breve panorama da histéria da formagao do curso de Licenciatura Plena em Historia
da Universidade Estadual do Piaui, oferecendo uma visao sobre a criagdo e desenvolvimento
do curso, ao conectar trajetérias académicas e institucionais que pavimentaram o caminho para
o que ¢ hoje um dos pilares da formagdo humanistica na referida universidade. Outro importante
trabalho foi o desenvolvido pelas pesquisadoras Magda Nucia Albuquerque Dias, Lucimeire
Rodrigues Barbosa e Bruna Elane Lopes do Nascimento, com o titulo “Capacitagdo de
brinquedista e sua atua¢do em brinquedoteca”, com resultado de um projeto de extensao, cujo
o principal objetivo foi oferecer formagao profissional para os alunos de Pedagogia do Centro
de Estudos Superiores de Timon (CESTI), da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), e

para educadores da comunidade, capacitando-os para atuarem como brinquedistas.

Com essas contribuicdes, a Humana Res se reafirma como uma plataforma de debate
critico e inovador, acompanhando as transformag¢des do campo das ciéncias sociais € as novas
fronteiras do conhecimento. Celebrar os 10 anos do Curso de Ciéncias Sociais na UESPI ¢
também reconhecer a importancia de se ampliar e consolidar o espaco dessas disciplinas na
sociedade, garantindo que seus saberes sejam valorizados e aplicados na constru¢do de um

mundo mais justo e consciente.

Conselho Editorial

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. [ - III, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10 anos
do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




SUMARIO

DOSSIE

O USO DAS ARTES COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE EM
SOCTOLOGHA. ..t r e 04

Lucianne Duque
Bruno Mello Souza

ENSINAR CIENCIAS SOCIAIS TEMPORARIAMENTE NA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO PIAUI'A: UM RELATO DESDE A SOCIOLOGIA, A
ANTROPOLOGIAE ACIENCIAPOLITICA. ... 25

Fabio Martinez Serrano Pucci
Hermes de Sousa Veras
Joscimar Souza Silva

OS ESTUDANTES DE CIENCIAS SOCIAIS DA UESPI E A GUINADA
CONSERVADORA DA SOCIEDADE BRASILEIRA NOS ANOS 2010 - UM
PERFIL POLITICO ...ttt ettt 40

Maria Aldenires de Sousa Lima

Bruno Mello Souza

RELACOES E INTERACOES CONSTRUIDAS (OU NAO) ENTRE A
DISCIPLINA SOCIOLOGIA E JUVENTUDES EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
TERESINA/PL. ..ottt s s 60

Marcos Rangel de Sousa Costa
Luciano de Melo Sousa

QUEM CONSTROI AS CIENCIAS SOCIAIS?: A AUSENCJA DE MULHERES
NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE UM CURSO DE CIENCIAS
SOCHALS ... e 81

Maria Paula Franca da Silva
Ana Caroline Jardim Oliveira
Rebeca Hennemann Vergara de Souza

A BIOGRAFIA NA FORMACAO DOS INTELECTUAIS DO PENSAMENTO
SOCIAL
BRASILETRO ... 102

Ana Maria Bezerra do Nascimento



ARTIGOS LIVRES

O DISCURSO CONTEMPORANEO SOBRE A SUPERDOTACAO E A
INTELIGENCIA: APONTAMENTOS NECESSARIOS......oooovoeeeeeeeeeeeererennn, 117

Cassio Eduardo Soares Miranda

AS MULTIPLAS EXPRESSOES DE UMA TRAJETORIA: A PARTICIPACAO
DE JOAQUIM RAIMUNDO FERREIRA CHAVES NA TRAMA INTELECTUAL
PIAUIENSE DA SEGUNDA METADE DO SECULO XX..voovovoveeeeeeeeeeeeeeereran, 139

Kamila Vytdria Santos e Silva
Teresinha de Jesus Mesquita Queiroz

A INTEGRACAO DO PIAUI NAS POLITICAS NACIONAIS DE SAUDE NA
PRIMEIRA METADE DO SECULO XX ..eivitteteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseaeaeeenanns 160
Diones Gabriel Soares Da Silva

Antonia Valtéria Melo Alvarenga

INTELIGENCIA ARTIFICIAL NOS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM.......ooi ettt re e e e e 176
Kelly Antoniéta Cosme da Silva

Kénia Cosme da Silva Cardozo

Darlene Abreu da Silva

Francisco Marques Cardozo Junior

BREVE INTRODUCAO A HISTORIA DA FORMACAO DO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

Raimundo Nonato Barbosa da Silva

CAPACITACAO DE BRINQUEDISTA E SUA ATUACAO EM
BRINQUEDOTECA. ...ttt sttt snenne s 216
Magda Nucia Albuquerque Dias

Lucimeire Rodrigues Barbosa

Bruna Elane Lopes do Nascimento

RESENHA

RITUAIS DE SABEDORIA FEMININA: ORIENTACAO E ESCRITA
ACADEMICA NA PERSPECTIVA DE DEBORA DINIZ........cccoooeeerveiecieeernn. 228



Yasmin Lyra Sousa

ENTREVISTA

Dr. Alvino Rodrigues de Carvalho (Coordenador do Curso de Ciéncias Sociais-

Entrevistadores: Dr. Bruno Mello Souza e Dr2 Ana Maria B. do Nascimento



aR

O USO DAS ARTES COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE EM
SOCIOLOGIA

REVISITA

Lucianne Duque!
Bruno Mello Souza?

RESUMO

O objetivo desta investigagdo é compreender como a arte é utilizada como estratégia de ensinode
Sociologia no ensino médio. Este artigo aborda os desafios do ensino de Sociologia manifestados pela
falta de legitimacdo e consolidagéo da disciplina no curriculo escolar, assim como as idas e vindasda
Sociologia na grade curricular que contribuiram para que estes desafios surgissem. Dessa forma, discute-
se a Sociologia da Arte como uma ferramenta que contribui para o ensino de Sociologia na educacéao
bésica, a fim de que a mesma consiga atingir a sua legitimacdo. A Sociologia da Arte toma oselementos
artisticos como fatos sociais que podem ser interpretados. Tendo como base esse argumento,pode-se
analisar os usos da arte para uma Sociologia mais inclusiva as realidades dos alunos.

Palavras-chave: Sociologia. Arte. Ensino de Sociologia. Legitimag&o.

THE USE OF ARTS AS A SOCIOLOGY TEACHING STRATEGY

ABSTRACT

The objective of this investigation is to understand how art is used as a strategy to teach Sociology in
high school. This research studies the challenges of Sociology teaching manifested by thelack of
legitimization and consolidation of the subject in the school curriculum, as well as the comings and
goings of Sociology in the curriculum that contributed to these challenges. Thus, the Sociology of Art
is discussed as a tool that contributes to the teaching of Sociology in basic education, so that it can
achieve its legitimization. The Sociology of Art takes artistic elements as social facts that can be
interpreted. Based on this argument, one can analyze the uses of art for a Sociology more inclusive to
the students' realities.

Keywords: Sociology. Art. Teaching Sociology. Legitimation. Sociology more inclusive to the students'
realities.

EL USO DE LAS ARTES COMO ESTRATEGIA DE ENSENANZA DE LA

! Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Piaui. Especialista em Ciéncia Politica pela
Faculdade Focus. Mestranda de Ciéncia Politica pela Universidade Federal do Piaui. E-mail:
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Graduacgdo em Ciéncia Politica da Universidade Federal do Piaui. E-mail: brunosouza@cchl.uespi.br.
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O USO DAS ARTES COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE EM
SOCIOLOGIA

SOCIOLOGIA

RESUMEN

El objetivo de esta investigacidn es comprender como se utiliza el arte como estrategia de ensefianza de
Sociologia en la educacién secundaria. Este articulo aborda los desafios de la ensefianza de Sociologia
manifestados por la falta de legitimacion y consolidacion de la disciplina en el curriculo escolar, asi
como los vaivenes de la Sociologia en el plan de estudios que contribuyeron a la aparicion de estos
desafios. De esta manera, se discute la Sociologia del Arte como una herramienta que contribuyea la
ensefianza de la Sociologia en la educacion basica, con el fin de que esta pueda alcanzar su legitimacion.
La Sociologia del Arte considera los elementos artisticos como hechos sociales que pueden ser
interpretados. Basandose en este argumento, se pueden analizar los usos del arte para una Sociologiamés
inclusiva con las realidades de los alumnos.

Palabras-clave: Sociologia. Arte. Ensefianza de la Sociologia. Legitimacion.

1 Introdugéo

A proposta do artigo em leitura é a de promover uma discussdo das possibilidades
metodoldgicas e a contribuicdo da arte no ensino de Sociologia no ensino médio. Para tal, faz-
se necessario compreender como a arte é utilizada como estratégia de ensino de Sociologia no
ensino médio buscando entender quais sdo os desafios do ensino de Sociologia no Ensino
Médio, compreender como conhecimentos de Sociologia da Arte sdo usados na didatica no
Ensino Béasico e compreender quais as possibilidades de aprendizado de conhecimento de
mundo e especifico de Sociologia a partir do seu ensino através da arte.

O grande campo de estudos sobre ensino de Sociologia é constituido por pesquisadores
como Cristiano Bodart (2012), Amurabi Oliveira (2011), Helson Flavio Silva Sobrinho (2007).
Estes autores buscaram compreender a realidade da Sociologia enquanto disciplina que
conviveu com instabilidades quanto a presenca no curriculo. No governo Michel Temer, bem
como no governo Bolsonaro, a educacdo de maneira geral tornou-se um campo que inspira
cuidados, e a Sociologia, neste primeiro governo citado, teve sua auséncia curricular proposta.
No segundo governo, teve-se a troca — por quatro vezes — de ministros da Educacéo, bem como
a auséncia de acdes que pudessem diminuir os problemas educacionais causados pela pandemia
do novo coronavirus, como aponta matéria. A matéria afirma que o governo precisaria garantir
“a expansdo do tempo integral, conectividade e formacdo de professores, mas isso nédo
aconteceu” (Gestdo Bolsonaro, 2022). Neste quadro geral, este artigo pode contribuir
demonstrando caminhos possiveis para que a Sociologia continue questionando os fatos sociais
e para que a imagem, 0 cinema e as musicas ndo passem incélumes a visao dos estudantes. Por

esse motivo, é possivel construir um ensino da Sociologia interdisciplinar com as diversas

Hum Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 4 — 24, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10
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formas artisticas.

Ademais, cabe enfatizar que menos de 14% dos professores brasileiros que ministram a
disciplina sdo formados adequadamente na area (Pesquisa, 2021). Tendo como base essas
dificuldades, busca-se, a partir das reflexdes propostas, oferecer um método de ensino da
Sociologia cuja propria realidade dos discentes e docentes € levada em consideracdo na
construgdo das aulas. O questionamento da realidade social pode ter maior eficécia se discutido
a partir dos referenciais comunitéarios dos atores presentes na sala de aula.

Nessa perspectiva, discutiu-se a respeito dos sentidos de importancia e/ou
insignificancia atribuidos por alunos a Sociologia (Silva Sobrinho, 2007). A fim de debater
sobre novos métodos de ensino da Sociologia, buscou-se estabelecer um dialogo a partir de
autores que estudam o uso de mdusica no ensino da disciplina (Bodart, 2012) e o uso de filmes
com a mesma finalidade (Martins, 2007). Além disso, construiu-se um debate a respeito da
relacdo entre escola e modernidade, em que aquela € um dispositivo de controle de individuos
(Oliveira, 2016).

2 Escola, modernidade e controle

Este tdpico busca debater sobre o contexto geral em que a escola esta inserida na
contemporaneidade. Hodiernamente, vive-se um periodo com muitas inquietagdes que Anthony
Giddens (2007) em seu “Mundo em descontrole” nomeou como modernidade e globalizacdo e
Stuart Hall (2006) considerou como p6s-modernidade. Ambos os autores buscaram descrever
como esse periodo contemporaneo fragmentou elementos sociais como classe, género,
sexualidade e sociabilidade. Nesse sentido, buscamos compreender como a escola insere-se
nesse contexto de mudancas.

Kaio Oliveira (2016) aborda a existéncia de um jogo de articulagcdo. Quando o autor
menciona esse jogo entre humanos, ndo humanos e dispositivos, ele estd discutindo sobre “a
escola enquanto dispositivo da ‘Constituigdo moderna’” explicando que o que ele chama de
sujeito é resultado desse jogo de articulagdo mencionado (Oliveira, 2016, p. 27).

Os atores ndo-humanos sdo compostos pelos objetos que compdem o ambiente escolar
como por exemplo, as paredes, filmes, tablets, smartphones, leitores digitais, lousa, giz,
conexdo a internet etc., além de estarem na escola como controle e disciplinamento. Todas essas
caracteristicas de ndo humanos agem mutuamente interferindo e influenciando o
comportamento um do outro, redefinindo, assim, as realidades de troca do que s&o, ou seja,

hibridos. Entre esses atores ndao-humanos temos a escola, que garante um disciplinamento dos

Hum Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 4 — 24, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




O USO DAS ARTES COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE EM
SOCIOLOGIA
estudantes. Nesse aspecto, podemos pensar a escola como parte da modernidade, como
discutiremos a seguir.

Uma das principais fungdes da escola € produzir subjetividades. Isso faz com que ela
seja um dos mais importantes dispositivos da modernidade (Oliveira, 2016). As subjetividades
sdo construidas nos varios ambitos da vida das pessoas, seja na familia, na escola, na religiao,
na arte ou no esporte. Nesse sentido, diferente das identidades, a subjetividade é uma construgdo
que pode ser aprendida nesses espacos ou contrariar esses aprendizados (Guattari, 1992).
Conforme Guattari e Rolnik (1996), a subjetividade é um processo de producao de sentido que
é construido nas instancias psiquicas das pessoas, mas também exteriores a essas instancias, na
socializacdo, por exemplo. Em consonancia com Giddens (2008), podemos aprender através da
socializagdo os modos de vida da nossa sociedade: neste sentido, a socializacdo é uma forma
externa de construcdo da subjetividade. Alguns exemplos de identidades criadas a partir das ja
existentes pela escola sdo: a competicdo, uma vez que ela produz um sentido de que os alunos
precisam disputar entre si; outro exemplo é a separacdo dos espacos. A sala torna-se 0 ambiente
de aprendizado, enquanto o patio é o ambiente de diversdo. Nesse formato, o ambiente de
alegria, de conversa com amigos, lanche e brincadeiras é visto como um espaco que ndo esta
destinado ao conhecimento (Prata, 2005; Oliveira, 2016).

Além disso, a escola distingue quem esta dentro e quem esta fora. As pessoas que estdo
sendo escolarizadas sdo consideradas distintas, inteligentes, reverenciaveis. Os sujeitos que
estdo fora da escola sdo sujeitos inferiorizados (Prata, 2005). E importante destacar que, tanto
uma cisdo interna como a separac¢do de espacos de conhecimento e de ndo conhecimento, como
cisdo externa, caracterizada pela distingdo entre pessoas que tém ou tiveram escolarizagéo, séo
frutos de uma hierarquizacdo produzida na modernidade através da razdo. A razdo torna-se,
desde o lluminismo, uma forma de diferenciar sujeito de objeto. Podemos ressaltar a diferenca
entre animais (considerados objetos) e humanos (considerados sujeitos); entre mulheres
(objetificadas) e homens (sujeitos); entre razdo e magia, etc.

Segundo Oliveira (2016, p. 28), a cisdo entre sujeito e objeto provocada pela
modernidade “acarreta a criacdo de abismos entre o social € a natureza” em que “propagam-Se
novas cisdes: separacdo entre culturas (humanas) e técnicas (ndo-humanas)”. Nesse sentido, ha
opressdo entre homens e mulheres, conhecimento e ndo-conhecimento, escolarizados e néo-
escolarizados, como mencionou-se anteriormente.

A medida em que a escola, como ferramenta moderna, separa realidades em inferiores
e superiores (homens/mulheres; sujeito/objeto; cultos/incultos), ela serve como reconstrutora

das relagGes entre os sujeitos, como afirma Anibal Quijano (2009).
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No decurso da evolugdo dessas caracteristicas do poder actual foram-se
configurando novas identidades societais da colonialidade [...] E as relacGes
intersubjectivas correspondentes, nas quais se foram fundindo as experiéncias
do colonialismo e da colonialidade com as necessidades do capitalismo,
foram-se configurando como um novo universo de relagdes intersubjectivas
de dominagéo sob hegemonia eurocentrada. Esse especifico universo é o que
sera depois denominado como a modernidade (Quijano, 2009, p. 74, grifo dos
autores).

E importante ressaltar que, como afirma Kaio Oliveira (2016), a modernidade separa
aquilo que ¢ da sociedade e aquilo que é da natureza. Como exemplo, poderemos pensar em
ratos, que fazem parte da natureza, e nos homens, que sdo apenas sociais para a visdo da
modernidade. O autor ndo considera que essa separacdo seja verdadeira. O processo de
purificacdo também esta presente no processo de hibridiza¢do: uma combinacéo entre o naturale
o social. Todavia, esse processo de combinacao faz parte da l6gica moderna, pois separa o natural
do social. A escola é encarregada, na modernidade, da separacdo entre o natural e o social,
construindo muros entre aquilo que é ciéncia e aquilo que ndo o é. Esse estimulo produzido na
escola produz varias dissimetrias como as que se exemplificou neste topico. Nessesentido, Anibal
Quijano (2009) constata que a modernidade controla as relagdes entre individuos através do
delineamento da forma de producdo de conhecimentos, ou seja, a escolaincita a producéo de
conhecimento adquirida da Europa, no processo de colonialidade: a ciénciapositiva é a forma pela
qual o conhecimento € validado. N&o se vé um ancido da nossa sociedadeensinando, mas apenas a
escola é percebida como local valido de producdo de conhecimento. Essa forma de construcao
epistemoldgica produz dificuldades escolares, conforme descreve Oliveira:

[...] que marca a forte presenga da “Constituicdo Moderna” discutida
anteriormente nas relagdes sociais escolares é relatada pela autora quando diz
“ficar no banco das atrasadas”, devido a dificuldade de aprender. Isso é um
bom exemplo do processo disciplinador da modernidade presente na escola,
instaurado pelo processo de disciplinamento e puni¢do dos individuos como

forma de fortalecer a ideia dedispositivo, que marcaram as representacées dos
tempos de escola da autora (Oliveira .2016, p. 40).

As listas de colocacdo de estudantes que fazem provas/simulados do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), por exemplo, sdo uma forma de controle que a escola apresenta. As
pessoas sdo controladas pela escola através de rankings divulgados em murais das instituicdes
escolares, que acirram os processos de disputa pelos melhores lugares. Como forma de
meritocracia, o conhecimento € tido como alvo de disputas. Os alunos sdo colocados em disputa

a partir de notas, o que favorece um aumento de poder a partir do conhecimento.
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Em suma, este topico analisou, a partir da concepcdo de Kaio Oliveira (2016), a
localizacdo da escola na modernidade. A argumentacdo de Oliveira (2016) refere-se a escola
como uma instituicdo moderna, que constroi subjetividades. Estas, sendo formadas por sujeitos
(humanos), mas também por outros atores, como a arquitetura (as cores, os desenhos, pinturas
e ornamentacdes nas paredes escolares), as midias digitais disponibilizadas aos alunos e aos
professores e o disciplinamento. E fundamental recordar que as escolas tém papel importante
na constituicdo de subjetividades ndo apenas ditando os padrbes, mas também a partir das
manifestacdes indisciplinares dos alunos contra as regras. O disciplinamento moderno, de
acordo com as ideias de Quijano (2009), constroi-se a partir das dominacgdes eurocentradas. Na
escola, essas dominagdes manifestam-se, conforme discutiu-se, na hierarquizacdo dos
estudantes frente as notas do ENEM através dos rankings escolares; a competi¢do — que, por
meio daqueles rankings, instiga o individualismo entre os estudantes — e a separacdo de espacos
de dois modos: a) a sala de aula é considerada o ambiente de aprendizado, enquanto 0s
ambientes de recreacdo sdo considerados como ambientes de diversao ignobil; e b) a escola é a
produtora de conhecimentos e os ambientes externos néo o séo. Portanto, a escola manifesta-se
como construtora de conflitos e hierarquizacGes e de disciplinamento dos sujeitos que estdo

dentro e fora dos seus muros.

3 Os desafios do ensino de Sociologia

No ambito da educacdo brasileira, percebe-se que existem muitos professores que
lecionam Sociologia no ensino médio sem formacdo académica nesta disciplina®. Nesse
meandro, é importante compreender os conceitos de Silva Sobrinho (2007), Oliveira (2011) e
Lennert e Lima (2012). Silva Sobrinho (2007) aborda o discurso de importancia e/ou
insignificancia da Sociologia, e como isso aumentou a dificuldade de consolidacdo e
legitimidade da disciplina. Por outro lado, Oliveira (2011) enfatiza que o problema de
consolidacdo da Sociologia seriam as idas e vindas da mesma no curriculo. Lennert e Lima
(2012) j& chamaram a atencdo para a importancia da realizagdo de seminarios, congressos e
pesquisas académicas para assim alcancar a legitimidade e consolidacéo da disciplina.

No Brasil, constata-se uma problematica crescente em relacdo ao ensino de Sociologia
nos dias de hoje, uma vez que um dos principais contribuintes para isso é o fato de existirem

professores sem formagdo académica na area, o que intensifica o discurso de importancia e/ou

3 Matéria da Universidade Federal do Ceara (UFC) intitulada “Pesquisa destaca docentes de Sociologia sem
formacgao especifica” (PESQUISA, 2021) afirma que apenas 13,9% dos professores que ministram aulas de
Sociologia no ensino médio tém formacéo académica adequada na area.
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insignificancia do ensino de Sociologia no ensino basico (Silva Sobrinho, 2007). Segundo Silva
Sobrinho (2007), o preconceito dos alunos na sala de aula a respeito da disciplina fortaleceu-
se, assim como a dificuldade de consolidagéo e legitimidade da Sociologia. Amurabi Oliveira
(2011) considera que as idas e vindas da Sociologia no curriculo escolar fragilizaram a sua
legitimidade enquanto disciplina.

Com isso, percebe-se a necessidade do fortalecimento da disciplina, principalmente nas
universidades. Segundo Ana Lucia Lennert e Leticia Bezerra de Lima (2012), a legitimidade da
Sociologia como disciplina escolar vem ganhando espaco a partir de seminarios, congressose
com o crescimento de pesquisas académicas, o que faz acreditar que com a insisténcia dessas
pesquisas académicas, 0 ensino de Sociologia na educacdo basica poderia ganhar mais
notoriedade no curriculo e também para os alunos. Amurabi Oliveira (2011) ja apontava que 0
processo formativo de professores de Sociologia seria o inicio do problema de legitimidade do
ensino de Sociologia.

Um debate contemporaneo remete a ideia de que o curso de Ciéncias Sociais prioriza as
matérias de base em detrimento das matérias pedagdgicas, fazendo assim com que a
aprendizagem de como ministrar aulas acabe ficando defasada, prejudicando, assim, o ensino
da Sociologia no ensino médio. Desse modo, cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais, que
deveriam priorizar as praticas pedagogicas, acabam ficando com um aspecto de bacharelado.

A dualidade entre bacharelado e licenciatura ocorre quando se estabelece uma ideia de
diferenca entre os dois criando uma hierarquia, ou seja, bacharelado como um curso elitizado
com predominancia de mestres e doutores e licenciatura como um curso inferiorizado com
somente professores da educagdo basica. Essa dualidade entre pesquisa e ensino reflete no
ensino da Sociologia da educacgdo basica, uma vez que isso ocorre porque a Sociologia vem
sofrendo variagGes no curriculo escolar. 1sso contribui para um ensino nas universidades com
poucas matérias pedagdgicas, fazendo com que os professores da educacdo bésica ndo tenham
didatica proxima da realidade dos alunos para ensinar Sociologia de forma com que 0s mesmos
aprendam os aspectos da sociedade pensando “fora da caixa”, como apresentando algo para
além dos livros didaticos para explicar Sociologia, incluindo artes, psicologia, arquitetura, ou
seja, instigar os alunos para o conhecimento socioldgico de maneira didatica.

Ana Lucia Lennert e Leticia Bezerra de Lima (2012) ja chamaram a atencédo para aulas
de Sociologia voltadas para um ensino de Sociologia interdisciplinar, utilizando as obras do
pintor M. C. Escher, em uma oficina pedagdgica com o objetivo de introduzir o conhecimento
socioldgico para os alunos, utilizando os recursos de estranhamento e desnaturalizacéo, para

andlise das imagens na oficina. M. C. Escher € um artista grafico especialista em xilogravuras
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e litografia®. As obras dele remetem muito a uma arquitetura com diversas interpretacoes e
também um teor confuso. A dindmica foi realizada tomando como base o olhar socioldgico dos
alunos para as obras. O procedimento de estranhamento faz com que o aluno perceba diferentes
interpretacdes em um fenémeno, por mais dificil que seja e podendo ser utilizado como objeto
da Sociologia estudando suas causas, funcdo social, influéncias sobre os individuos, etc.
(Lennert e Lima, 2012).

J& o processo de desnaturalizagdo ocorre quando o aluno se questiona sobre as nogoes
ou explicacbes dos fendmenos sociais. A experiéncia de usar pinturas, utilizando os recursos de
estranhamento e desnaturalizacdo na oficina pedagdgica, fez com que os alunos participassem
ativamente durante a aula, percebendo assim, um valioso recurso didatico para as aulas de
Sociologia (Lennert e Lima, 2012).

Com base na observacdo de estagio curricular, viu-se que um desafio constante da
Sociologia, principalmente das escolas publicas, é a falta de tdpicos pré-definidos para cada
assunto ministrado em sala de aula. Na escola particular — com base em experiéncias
vivenciadas como aluna de escola privada — 0 ensino de Sociologia utiliza a base de contetdo,
além de recursos interdisciplinares para explicar a matéria; diferente da escola publica, onde
sdo ensinados apenas o "tripé" da Sociologia e outros assuntos, mas de uma forma que os alunos
ndo se interessem pela matéria e nem aprendam. Neste sentido, a defasagem da atencdo do
Estado as escolas publicas promove uma baixa atencdo as mesmas.

As escolas empresariais garantem um cédigo de conduta docente que acata a conduta
empresarial. Conforme afirma Luiz Carlos de Freitas (2014), em seu artigo “Os reformadores
empresariais da educagdo e a disputa pelo controle do processo pedagdgico na escola”, as
escolas empresariais “operam na difusdo de métodos tecnicistas e introduzem nas redes e
escolas processos de gestdo verticalizados que permitem elevar o grau de controle sobre os
profissionais da educac¢do” (idem, p. 1092). Além do controle sobre os professores, o controle
de metas e objetivos demonstram uma adesdo de grupos escolares privados a métricas a partir
das quais a educacdo humanistica, como o aprendizado de conteidos ausentes em vestibulares,
é posta em segundo plano. Como argumenta Freitas (2014), as escolas empresariais apresentam
mecanismos (dos quais ressalta os testes avaliativos em larga escala) de controle e padronizagéo
do ensino e da aprendizagem. O autor afirma, sobre esses processos avaliativos informais, que

“cria, em sala de aula, um historico de juizos de valores que sao definidores das possibilidades

4 Xilogravura é uma gravura feita em madeira, ou seja, é a pratica de entalhar madeiras. Litografia significa
imprimir sobre papel um desenho ou frases feitas com tinta em calcario ou metal por meio de prensa.
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de progresso dos alunos, pois afetam as estratégias metodoldgicas seguidas pelo professor e a
forma de envolvimento dos estudantes” (idem, p. 1097). Em suma, as escolas empresariais
provocam meétricas e hierarquias baseadas em empresas capitalistas em que os estudantes e
professores sdo postos em posicdes altamente controladas e organizadas.

Muitas vezes, a defasagem na atencdo e ministracdo de conteldos ocorre porque 0
profissional ndo é formado na &rea, o que ocasiona mais um desafio para a Sociologia alcangar
a sua consolidacdo e legitimidade enquanto matéria escolar (Lennert e Lima, 2012). O processo
problematico de formacéo do licenciado em Sociologia pode conduzir a uma forma inadequada
de ensinar a disciplina, como por exemplo ndo buscando outras maneiras de ensino além do
livro. Com isso, a disciplina passa a ser insignificante para os alunos e a sociedade. Isso
intensifica a dificuldade do processo de consolidacdo da disciplina no curriculo escolar.

4 Topicos de aprendizagem sobre arte e Ciéncias Sociais

Ao abordar os desafios da disciplina de Sociologia no ensino médio em relacdo a sua
consolidacdo e legitimidade, € mister abordar também tdpicos de aprendizagem sobre arte e
Ciéncias Sociais, enfatizando as diversas formas de aprender Sociologia com as artes que serdo
apresentadas a seguir. Dessa forma, serd desenvolvida uma reflexdo sobre a presenca da
interdisciplinaridade no ensino desta disciplina na sala de aula ao usar mdsica, cinema e outras

artes, além de explanar aos alunos assuntos do dia-a-dia através desses tdpicos.

4.1 A musica no ensino das Ciéncias Sociais

Os desafios de ensino da Sociologia na educacao basica sdo de diferentes tipos, como
buscamos apresentar no topico anterior. A superacdo desses desafios atravessa, entre outras
possibilidades, o uso de artes no ensino das Ciéncias Sociais. A masica pode ser utilizada como
interdisciplinar a Sociologia, uma vez que, compreendendo a producdo de sentido da mesma,
podemos apreender sentidos que constituem a nossa sociedade. Em outras palavras, as misicas,
se cuidadosamente escolhidas, podem fornecer criticas a realidade social ou um retrato desta,
de modo que o professor busque fazer conexdes com a critica socioldgica.

A disciplina ainda ndo esta consolidada, além de ndo usufruir de professores formados
na area da Sociologia. Esses dois desafios introduzem a necessidade do uso de letras de musicas
nas aulas desta disciplina. Porém, € importante salientar que o uso de letras de musicas em sala

Hum Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 4 — 24, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




O USO DAS ARTES COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE EM
SOCIOLOGIA

de aula deve ser cauteloso, uma vez que as aulas com utilizacdo de masicas, principalmente
compostas no passado, podem, sem querer, inclinarem-se para um teor histérico, geografico ou
filosofico (Bodart, 2012). Portanto, é necessario ter cautela quanto a analises de musicas
compostas no passado, uma vez que “Identificar os fatos historicos contidos na letra da musica
ndo € realizar uma analise sociologica. Torna-se necessario compreender as estruturas sociais
envolvidas [...]” (idem, p. 18).

Nesse contexto, essa fuga do aspecto socioldgico da mdsica analisada, principalmente
do passado, para o historico acontece devido a varias musicas serem analisadas na disciplina de
Histdria, além de remeterem a contextos vividos no passado, uma vez que esses atos Sao
estudados nesta disciplina. Porém, o professor formado em Sociologia consegue através de
recurso interdisciplinar analisar uma musica em sala de aula sem fugir do contexto sociologico.
Ao analisar uma musica, o professor de Sociologia precisa considerar a relagdo entre a prépria
histdria, mas também o individuo e a sociedade, "buscando compreender a estrutura social que
envolve o fendbmeno descrito na letra da can¢do™ (Bodart, 2012 p. 17). O autor também afirma
que a musica pode expressar pertencas as classes sociais, como por exemplo os raps que fazem
guestionamentos sociais. A sinalizacdo a pertenca social presente na musica € um elemento
importante que permite diferenciar a analise historica e a analise socioldgica (idem, p. 17).

A masica Calice, de Chico Buarque, pode ser tratada no primeiro momento como
aspecto histérico da ditadura. No entanto, esse aspecto pode ser trazido a tona a partir do
conceito de autoritarismo produzido no seio das Ciéncias Sociais. As letras podem revelar
aspectos histéricos como por exemplo no trecho em que o autor canta “como ¢ dificil acordar
calado se na calada da noite eu me dano. Quero langar um grito desumano que € uma maneira
de ser escutado.” (Chico Buarque, 1973). Nesse trecho, percebe-se um autoritarismo muito
vigente causado pela Ditadura. Essa passagem da letra de Chico Buarque demonstra um fato
histdrico: a Ditadura. No entanto, é preciso estudar essa musica em um contexto socioldgico a
partir do conceito de autoritarismo. Desse modo, podemos perceber que existe uma necessidade
do professor se ater a ndo confundir Sociologia com Historia na analise de musicas produzidas
no passado.

Atualmente, sabemos que na relagdo entre Sociologia e Historia ndo ha limites que
possam diferenciar claramente cada uma dessas disciplinas. Por existirem professores que nao
séo da area de Sociologia ministrando aulas dessa disciplina, nota-se que quando ha uma
utilizacdo de masicas por esses professores para explicar Sociologia, acontece essa fuga da
disciplina para outras matérias como Historia e Geografia, ocasionando uma confusdo nos

alunos quando entram em contato com a Sociologia. O fato é que a utilizagcdo de mdsicas no
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ensino de Sociologia pode ser muito importante, uma vez que analisar masicas pode entrar na
realidade de qualquer aluno, além de ter um fécil acesso para os mesmos. De acordo com isso,
André Comin e Leonice Mourad (2015) perceberam que a musica é mais facil de ser usada pelo
fato de ser de baixo custo e poder ser usada por qualquer aluno, seja de escola publica ou
particular.

Partindo da preocupacdo de Bodart (2012) em confundir Histéria e Geografia com
Sociologia, André Comin e Leonice Mourad (2015) chamam a atencéo para o professor, ao
utilizar musicas no ensino de Sociologia, cair em analises do senso comum devido a falta de
fronteiras entre essas disciplinas e a Sociologia. Diante disso, ha professores destas areas
ministrando aulas de Sociologia, ocasionando uma ma interpretacdo dos conceitos socioldgicos
para os alunos que séo prejudicados em sala de aula por ndo conhecerem a fundo as discussdes
pertinentes as Ciéncias Sociais.

Desse modo, as aulas de Sociologia ministradas por professores de outras areas podem
fazer com que o ensino dessa disciplina seja danificado, uma vez que as aulas passam a ser
apenas expositivas, impedindo a interacdo do aluno e até o aprendizado do mesmo. Essas aulas
expositivas, segundo Celso dos Santos Vasconcellos (2014), sdo apontadas a partir de
professores que ndo sao formados na area de Sociologia: por ndo saberem uma melhor forma
de ensinar o conteldo, eles acabam caindo nessa aula expositiva. Com isso, 0s alunos nao irdo
aprender a gostar da disciplina de Sociologia e sairdo da escola sem capacidade critica para
entender os distintos aspectos da sociedade.

Diante dessas questbes preliminares apresentadas, buscamos compreender como a
mausica pode ser utilizada de forma proveitosa para o ensino da Sociologia na educacao bésica.
Como a musica é de facil acesso e tem um baixo custo para ser utilizada com alunos das escolas
publicas e particulares, a mesma pode ter uma grande importancia, ja que esse recurso se
encaixa na realidade de todos os alunos fazendo com que estes, através da musica, possam
entender sobre a sua prépria realidade e assim poder desenvolver uma maior capacidade critica
diante da sociedade.

Isso se da pelo fato de que, quando o professor de Sociologia utiliza recursos
interdisciplinares na sala de aula para ensinar a disciplina, hd& uma maior interacéo de grande
parte dos alunos, uma vez que 0s mesmos entram em contato com outros elementos cognitivos
que estdo alem do livro, ou seja, a utilizacdo de musicas que podem ser introduzidas nas aulas
de Sociologia facilitando o aprendizado do aluno, além de uma maior interagdo dos mesmos.

As musicas produzidas no passado e atualmente podem ser utilizadas com diferentes

visdes da realidade social. Como afirma Cristiano Bodart (2012, p. 18), analisar as musicas
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produzidas no passado produz o desafio de ndo limitar-se a perspectiva histérica, pois
"identificar os fatos historicos contidos na letra da musica ndo é realizar uma anélise
socioldgica”, mas é preciso "compreender as estruturas sociais envolvidas, assim como 0s
padrdes de comportamento socialmente construidos e mantidos”. Em outras palavras, €
fundamental que compreendamos as estruturas sociais e os padrées de comportamento das
épocas em que foram compostas as masicas.

Por esse motivo, € preciso ter em mente que “o foco principal é a interpretagdo dos
significados das letras das can¢fes, mas o ritmo e outros aspectos das musicas podem e devem
ser explorados para que 0s estudantes entendam nédo so os textos, mas também os contextos em
que elas foram compostas” (Molin, 2020, p. 247). Esse foco exige uma interpretagao de toda a
realidade musical, da sua temporalidade, dos seus autores, da demanda social que pretendia
explicar ou contrariar.

Nesse meandro, o diadlogo entre as percepcbes de Molin (2020) e Bodart (2012) faz
compreender que o periodo em que as musicas foram compostas pode servir de grande
importancia para a compreensdao da Sociologia para os alunos, uma vez que além de
compreenderem sobre a realidade social deles, analisando letras de musicas atuais, 0S mesmos
também poderdo entender através de musicas produzidas no passado, como seus antepassados
viviam, pensavam e com que se preocupavam.

Em suma, é mister a percepcdo de que o ensino da Sociologia através da musica pode
ser utilizado para os alunos, seja de escola publica ou particular, por ser um recurso de facil
acesso. No entanto, esse ensino da Sociologia através da musica pode se tornar um ensino
direcionado as disciplinas de Historia, Geografia e Filosofia, pela falta de fronteiras entre essas
matérias. Com isso, é notavel que, para os alunos usufruirem de uma aula de Sociologia através
da musica, é necessario o professor se ater aos conceitos usados pelas Ciéncias Sociais para a
analise das letras das musicas, a fim de que a aula seja totalmente direcionada para um sentido
sociologico.

Diante disso, nota-se que o ensino de Sociologia através da musica, pode ser um 6timo
recurso interdisciplinar para os alunos, uma vez que 0os mesmos poderdo entender sobre sua
realidade de forma mais dindmica, aléem de a disciplina ganhar mais espago entre os alunos e
toda a sociedade. Porém, esse ensino deve ser utilizado de forma que ndo fuja do aspecto
sociologico, sendo assim, a masica podera ser uma boa forma de ensinar Sociologia para 0s

alunos da educacéo basica.

4.2 Cinema no ensino das Ciéncias Sociais
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O cinema é importante para o0 ensino da Sociologia porque abre um espago de
imaginacao dos alunos com relacao a sociedade de um modo que eles podem ver na “pratica”,
de modo ficcional, o que eles estdo estudando. Filmes nacionais sdo importantes para serem
expostos, pois demonstram a realidade mais proxima dos alunos. A utilizacdo do cinema como
recurso didatico na educacao basica pode vir a ser uma Gtima estratégia de ensino da Sociologia
no ensino médio, desde que a metodologia seja adequada para esse tipo de trabalho (Yashinishi,
2020).

Ao vermos um filme, compreendemos os comportamentos dos personagens, as visoes
de mundo deles, os valores que eles tém ou ndo, as identidades e ideologias dagquela sociedade
em que eles estdo inseridos e podemos comparar com a sociedade em que se vivemos para
verificar se é parecida, igual ou se ndo tem relagdo ao contexto filmico (Martins, 2007). Para
ilustrar essa afirmacdo, far-se-4 uma anélise de filmes que podem ser usados para reflexdo
sociologica: os filmes Moonlight (2016), que trata sobre o racismo e Her (2013), que reflete
sobre a modernidade liquida.

Nesse sentido, em Moonlight podemos perceber questdes sociais que podem ser
comparadas a nossa sociedade. Este filme pode nos mostrar a interpretacdo da realidade das
pessoas que vivem sob o racismo, homofobia e dependéncia de drogas ilicitas. O filme
Moonlight mostra a escassez de privilégios que uma pessoa negra pode passar, abordando temas
como crime, drogas, dependéncia, homofobia e principalmente racismo. O enredo é formado
por duas personagens principais, Chiron e Juan, que se tornam amigos depois de o primeiro
sofrer homofobia dos colegas da escola. Chiron ndo se comportava como os “valentdes” da
escola, e isso 0s incomodava muito, contribuindo para que a personagem sofresse diariamente
homofobia mesmo ndo entendendo direito sobre sua identidade pelo fato de ser uma crianca.
Diante disso, ele conhece Juan, que se torna um pai que ele ndo tinha até entdo. Juan o ensina a
como lidar com a homofobia Ihe orientando de acordo com a linguagem da crianga e também
sobre racismo, o qual ¢ muito bem abordado em uma cena em que Juan fala que quando ele
estava tomando banho na praia a noite, uma mulher Ihe abordou falando que ele ficava azul sob
a luz do luar. Dai surgiu 0 nome do longa. Em relacédo ao racismo, podemos lembrar do caso de

George Floyd® e o quanto a nossa sociedade € racista. Segundo Moura:

45 George Floyd foi um homem negro assassinado em Minnesota, nos Estados Unidos. O caso deste assassinato
causou grande indignacdo pois um policial branco cometeu o crime ajoelhando-se no pesco¢o de Floyd. A frase
dita, em inglés, pela vitima “Nao consigo respirar” repercutiu, pois, a forca utilizada para imobilizar George Floyd
foi desproporcional, dado que ele nédo estava armada e ndo apresentava resisténcia contra a policia (Caso George
Floyd, 2020).
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[...] a forma de utilizacdo da imagem nas aulas de Sociologia esté vinculada a
temadtica de determinado filme, fotografia ou video. O racismo, as
desigualdades sociais, [...], podem, segundo os professores entrevistados, ser
percebidos e estudados num filme,numa imagem qualquer (Moura, 2011, p.
173).

O filme “Ela” (Her, 2013) pode ser utilizado voltando-se para 0s pensamentos de
Bauman (2001) em relacdo a modernidade liquida e sobre como a sociedade esté cada vez mais
frenética tanto na tecnologia como também nas relagcfes interpessoais. Um exemplo da
utilizacdo deste filme é sobre a fluidez das relagdes pds modernas, em que essa producao mostra
uma pessoa que se apaixona por um sistema operacional, e isso demonstra muito sobre o amor
liquido discutido por Bauman (2001), o que é muito importante ser debatido com os alunos para
que haja um maior entendimento sobre essas realidades sociais e também para obter até um
maior interesse nas aulas de Sociologia no ensino médio. Desse modo, Rachetti assinala que:

[...] uma ampliagdo na consciéncia critica e uma possivel participacdo nas
mudancas que podem ocorrer no ambiente escolar, baseando na perspectiva
de Martins, o filmepode reconstituir a realidade num dado contexto histérico

e que destarte, seja um modo de compreender comportamentos, visdes de
mundo e ideologias em uma sociedade (Rachetti, 2016, p. 60, 61).

Recordando Martins (2007 apud Rachetti, 2016), o autor considera que a funcao social do
filmeé reconstituir a realidade em uma linguagem prépria com o intuito de impactar o
telespectadorlhe causando desconforto. Ao abordar o filme de forma simples, assim como as
pessoas ja se veem e percebem a sociedade aos seus proprios olhos, o telespectador néo
ird reparar a mensagem que 0 autor quer passar. Desse modo, a mensagem tera que vir
exagerada para as pessoas olharem a sua realidade com outras perspectivas antes nao sentidas.
Isso se explica peloprocedimento de estranhamento fazendo com que o espectador observe

interpretacdes diferentes em um fendmeno (Lennert e Lima, 2012).

5 A sociologia da arte como ferramenta politica

Em pesquisa de mestrado, Ricardo Santana (2013) estuda a Sociologia da arte e as suas
questdes esteticas. O autor ressalta que, “quando buscarmos um sentido para arte a
problematizamos, e ao problematiza-la, geramos um discurso de valor compartilhado
socialmente sobre elas”. Nesse aspecto, a arte ¢ um discurso que constroi sentidos, seja por
meio das esculturas, masicas, pinturas, grafite etc. Essas formas de construir sentido localizam
a arte no amago de questdes socioldgicas que ora abordaremos. O autor prossegue: “[...]
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justifica-se a reunido de determinadas obras em detrimento de outras em um museu, ou em um
estudo critico porque haveria, em certa medida, um julgamento ‘objetivo’ para aquela
congregagdo” (Santana, 2013, p. 18). Partindo dessa ideia, é fundamental questionarmos
(sobremaneira nas aulas de Sociologia) quais sdo as formas de hierarquizacdo da arte. Além da
questdo estética, as artes estdo repletas de estigmas, de origens sociais. Compartilhamos
socialmente, segundo o autor, “um modo de olhar objetivo para com a arte”, criando discursos
sobre ela (Santana, 2013, p. 18).
Os discursos sobre a arte podem advir, além dos setores académicos, dos
mercadoldgicos, do Estado e de instituicbes de arte, artistas e associacdes de
artistas, curadores, colecionadores, etc. [...] Diante disso, o discurso da
Sociologia da arte podeser localizado como um dos discursos no interior desse
campo da arte, assim, 0 mesmo entra em disputa/confronto com disciplinas que

também produzem discursos sobre a arte, como as disciplinas voltadas a
critica de arte académica (Santana, 2013, p. 18- 19).

Este comentario de Santana (2013) caracteriza a Sociologia da arte como apenas um dos
atores sociais construtores de discursos sobre a arte. Nesse sentido, ndo apenas os usos da arte,
mas também os usos da Sociologia da arte sdo fundamentais para que o/a professor/a de
Sociologia construa seus planos de aula, escolha filmes, mdsicas e pinturas que questionem ou
adiram a légica burguesa etc. Nesse sentido, a Sociologia e a arte constroem discursos sobre a
realidade que devem ser interpretados, estranhados e analisados em sala de aula. Nesse sentido,
0s niveis de consagracdo da arte (Bourdieu, 1996) estabelecem vinculos culturais e sociais de
certas obras artisticas, sobre 0s quais debateremos adiante.

E possivel observar diferentes formas artisticas com diferentes status de aclamac&o das
pessoas. A musica erudita, os filmes premiados em Hollywood ou musicas populares como o
rap, filmes blockbusters (que tém grande apelo ao publico, como filmes de herdis) tém
diferentes graus de aclamacdo. As primeiras obras tém grande aceitagdo institucional da
academia artistica, que através de premiagdes formais, conhecidas mundialmente, acrescenta a
certas obras artisticas um status elevado. Ao passo em que essas obras sdo premiadas, outras
recebem aclamac6es populares, sem premiacGes da academia artistica. A aclamacédo, ou na
expressdo bourdieusiana (Bourdieu, 1996), consagracao, acontece em diferentes niveis de status
e de importancia para a inddstria cultural. E fundamental que tomemos essas formas de
consagracdo como ilustradoras do modo de vida difuso nas sociedades, como aponta o autor:

As diferencas segundo o grau de consagracdo separam de fato geracdes
artisticas, definidas pelo intervalo, com frequéncia muito curto, por vezes

apenas alguns anos, entre estilos de vida que se opdem como o ‘novo’ € o
‘antigo’, o original e o ‘ultrapassado’, dicotomias decisdrias, muitas vezes
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quase vazias, mas suficientes paraclassificar e fazer existir, pelo menor custo,
grupos designados — mais do quedefinidos — por etiquetas destinadas a
produzir as diferengas que pretendem enunciar(Bourdieu, 1996, p. 143).

Nesse sentido, o autor ressalta o carater dicotdbmico e conflituoso das geracdes artisticas
que definem graus de consagracao de acordo com varios elementos. Nao ha precisdo em afirmar
que os graus de consagracdo tém ligacdo apenas com o tempo novo ou antigo, mas esta € uma
forma de classificacdo, de organizacdo do status das artes. Além desta, podemos ressaltar
também os significados construidos nos grupos, as classes sociais vinculadas aos tipos
artisticos. Com isso, o cinema, por exemplo, passa por conflitos e graus de consagracéo.

Os graus de consagracao consistem em formas de organizacdo da importancia atribuida
aum tipo artistico. Bourdieu (1996) caracteriza a consagracgdo institucional como a importancia
atribuida pela elite cultural, como por exemplo, o reconhecimento do Oscar, Emmy, Grammy,
que sdo premiacdes do cinema, de televisdo e musica, respectivamente. A consagracdo
carismatica é o oposto da institucional, logo, é consumida por um maior nimero de pessoas,
que € a massa. A consagracao carismatica € uma atribuicdo feita pela popularidade de algum
meio artistico. Nesse sentido, pode-se ressaltar que ha um conflito de sentidos, em que as artes
sdo atribuidos diversos contornos de importancia. Isso se define ao passo que é considerada,
dessa forma, com base na antiguidade de determinada obra, como por exemplo, o
reconhecimento da importancia das obras cinematograficas de Stanley Kubrick e Alfred
Hitchcock décadas apos serem langadas. Nesse caso, para Bourdieu (1996), quanto mais antiga
a obra, mais importante ela vai ser. Diante disso, pode-se perceber que, apesar de a consagracao
institucional ser consumida apenas por um pequeno numero de pessoas, ou seja, a elite, essas
obras ndo terdo muito lucro. Nesse caso, 0s tipos de obras de arte que estdo incluidas nessa
categoria para Bourdieu (1996) sdo as mais novas; desse modo, quanto mais jovem a obra,
menos valor de consagracao ela tem.

Por analogia, temos estilos artisticos consagrados popularmente como o jazz. Como
vimos anteriormente, 0s sociologos da arte ndo estao isentos de apresentarem discursosesteticos
sobre a arte. Com base nisso, 0s socidlogos sao atores sociais tanto quanto a academiaartistica,
a industria cinematografica e fonografica etc. No texto intitulado “Theodor Adorno eEric
Hobsbawm sobre o jazz”, o professor Luis Fridman (2020) aponta os conflitos presentes Nnos
discursos desses socidlogos com respeito ao jazz. E mister acrescentar que os conflitos
construidos a partir da discussao de Fridman (2020) delineiam particularidades dos dois autores
mencionados no titulo do seu trabalho. Sobre Adorno, ele comenta:

Theodor Wiesengrund-Adorno nasceu em um ambiente musical. Sua mae era
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cantora lirica profissional, o que certamente influenciou seus estudos de
composicdo com Alban Berg, autor de 6peras e pecas de cAmera, vinculado a
escola de pensamento musical de Viena, que tinha como expoentes Arnold
Schoenberg e Anton Webern. Nos anos 1920, Adorno compds obras para
piano e quartetos de cordas e, inclinado as experiéncias de vanguarda,
aproximou-se do atonalismo (Fridman, 2020, p. 494).

A biografia do socidlogo é fundamental para a anélise de suas impressdes sobre o jazz.
Adorno ¢ afiliado a uma familia de musicos eruditos. Esta inclinacdo a musica erudita o torna
estranho a musica popularizada com o jazz. O sociélogo Adorno, como a academia artistica em
Hollywood ou os criticos de cinema, de culinaria, sdo construtores de discursos sobre arte. Os
promotores da Sociologia ndo estdo em um pedestal de onde véo proferir seus discursos
académicos, mas os discursos académicos constituem o vasto universo de discursos. Nesse
contexto, a Sociologia de Adorno é caracterizada pela critica ao mercado que impulsionou o
jazz como parte da inddstria cultural e a0 mesmo tempo, caracteriza esse estilo como
conduzindo “a regressao da audig¢ao” (Fridman, 2020, p. 494).

De outro modo, Eric Hobsbawm assume uma postura diferente na critica artistica do
jazz. O historiador considera o jazz como um fenémeno significativo na cultura no século XX,
além de afirmar que mesmo fazendo parte da indUstria fonografica, este estilo musical € repleto
de inovagdes e de resisténcias. Este estilo musical é proveniente de locais estigmatizados.

Tem-se noticia de que os blues j& existiam em 1880, tocados em bares, bordéis,
tabernas e casas de danga, para uma audiéncia de trabalhadores, marinheiros
e gente sem ocupacdo definida. Seu padrdo caracteristico era o ‘canto e
resposta’, oriundos das cangdes de trabalho dos escravos do sul da América,
além do comentario da vidacotidiana, algo reconhecivel até hoje. A mistura
de influéncias musicais, tendo os blues como o coragdo daquela linguagem,

deu origem ao jazz, que se expandiu enormemente nas primeiras décadas do
século XX. Esse nascimento se deu por voltade 1900 (Fridman, 2020, p. 502).

Assim como 0s repentes e as batalhas de rap, o blues (raiz do jazz) tinha um padréo de
canto e resposta, com caracteristicas originadas das cancGes de trabalho escravo, mas também
com vieses de descri¢do da vida cotidiana. Temos no jazz, em contraposi¢do a masica erudita,
um questionamento social das raizes da escraviddo, como o rap o faz com respeito ao
questionamento do capitalismo e das hierarquias sociais. E fundamental que construamos,
desde o ensino bésico, nossos pontos de vista, considerando nossas localizagBes sociais e
espaciais para que compreendamos as estruturas sociais em gue somos envolvidos.

Em suma, € importante asseverar que a Sociologia ndo € um ator neutro dos discursos,
mas é parte constituinte das construgdes sociais. As formas artisticas, bem como sua critica, sdo
imprescindiveis para a analise social das diferencas. Desse modo, a Sociologia da arte constroi
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socialmente discursos, mas também a industria cultural, a academia artistica e 0s movimentos
populares o fazem. O uso desses discursos artisticos em sala de aula é elemento fundamental

para a construcao autdbnoma da viséo de mundo dos estudantes.

Considerac0es finais

O presente artigo buscou compreender como a arte é utilizada como estratégia de ensino
de Sociologia no ensino médio. Dessa forma, foram abordados os desafios do ensino de
Sociologia na educacdo basica, e argumentou-se sobre a recep¢do dos alunos a esta disciplina,
bem como a falta de legitimacao e consolidacédo da Sociologia no curriculo escolar. Nesse caso,
esses aspectos foram importantes para compreender os desafios do ensino de Sociologia no
ensino médio, como eles contribuem para a falta de consolidacdo da disciplina e como todos
esses aspectos impactam a metodologia de ensino com o uso da arte nas aulas de Sociologia.
Por outro lado, discutiu-se, também, o uso da arte como um fato social a partir de conceitos
bourdieusianos como consagracao institucional e popular (Bourdieu, 1996), que contribuiram
para compreender-se as diferentes hierarquias a qual a arte foi posta. Nesse sentido, as artes
servem a um modelo de discussdo socioldgica que busca consolidar a disciplina de Sociologia.

Ademais, como foi argumentado anteriormente, a disciplina de Sociologia, ao longo dos
anos, vem passando por algumas vicissitudes pelo fato de ainda ndo ser uma disciplina
consolidada na grade curricular do ensino médio, uma vez que a mesma continua na posicao de
discussbes sobre sua importancia ou irrelevancia. Nesse caso, é importante salientar também a
importancia de ter na Sociologia professores devidamente formados na area de Ciéncias Sociais.
Portanto, é necessario que haja um maior investimento na formacdo dos professores de

licenciatura em Ciéncias Sociais para que a Sociologia ganhe mais espaco no ensino médio no

sentido de os professores ministrarem a aula utilizando recursos interdisciplinares, como a arte,

para explicar fendmenos sociolégicos.
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RESUMO

Relatamos nossas experiéncias docentes enquanto professores substitutos na licenciatura plena em
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Piaui, com as percepcfes pessoais e inquietacdes, através
das quais, inspirados em Paulo Freire, possamos contribuir com uma pedagogia da esperanga para o
tema do ensino de ciéncias sociais, acrescentando reflexdes sobre os desafios apresentados para
professores temporarios, entre as precariedades e fragilidades do cargo, junto com suas possibilidades e
horizontes de atuacdo. Além disso, o texto é assinado por um antrop6logo, um cientista politico e um
sociologo, o que reforca a importancia das Ciéncias Sociais enquanto eixo formativo para esses trés
campos do saber.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias Sociais; Ensino de Sociologia; Ensino de Antropologia;
Ensino de Ciéncia Politica.

TEACHING SOCIAL SCIENCES TEMPORARILY AT THE STATE UNIVERSITY
OF PIAUI: A NARRATIVE FROM SOCIOLOGY, ANTHROPOLOGY AND
POLITICAL SCIENCE

ABSTRACT:

This paper is about our teaching experiences as substitute professors in the bachelor degree course in
Social Sciences at the State University of Piaui. Through personal perceptions and concerns, inspired
by Paulo Freire, we contribute to a pedagogy of hope for the subject of teaching social sciences, thinking
about the challenges presented to temporary professors, such as the precariousness and weaknesses of
the position, and also their possibilities and horizons for action. The text is signed by an anthropologist,
a political scientist and a sociologist, which reinforces the importance of the Social Sciences as a more
broad field which encompass these three fields of knowledge.

Keywords: Teaching Social Sciences; Teaching Sociology; Teaching Anthropology; Teaching
Political Science.
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ENSINAR CIENCIAS SOCIAIS TEMPORARIAMENTE NA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO PIAUI: UM RELATO DESDE A SOCIOLOGIA, A
ANTROPOLOGIA E A CIENCIA POLITICA

LA ENSENANZA TEMPORARIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA
UNIVERSIDAD ESTATAL DE PIA’UI': UN RELATO DESDE LA SOCIOLOGIA, LA
ANTROPOLOGIAY LA CIENCIA POLITICA

RESUMEN

Relatamos nuestras experiencias docentes como profesores suplentes en el programa de
licenciatura completa en Ciencias Sociales de la Universidad Estadual de Piaui, con
percepciones y preocupaciones personales a través de las cuales, inspirados en Paulo Freire,
podemos contribuir a una pedagogia de la esperanza para el sujeto de la ensefianza de las
Ciencias Sociales, afiadiendo reflexiones sobre los desafios que se presentan a los profesores
suplentes, entre las precariedades y debilidades del cargo, junto con sus posibilidades y
horizontes de actuacidén. Ademas, el texto esta firmado por un antropélogo, un politélogo y un
socidlogo, lo que refuerza la importancia de las Ciencias Sociales como eje de formacién de
estos tres campos del saber.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias Sociales; Ensefianza de la Sociologia; Ensefianza
de la Antropologia; Ensefianza de las Ciencias Politicas.

Introducéo

A nossa aposta ndo apresenta nenhuma novidade na tradicdo empirica das Ciéncias
Sociais. Pretendemos, com a juncdo de nossos relatos profissionais mais recentes, lancar
alguma inteligibilidade sobre a prética docente universitaria, sobretudo na éarea das Ciéncias
Sociais. Evidentemente, partimos de uma perspectiva e contexto considerado periférico: somos
professores substitutos*, na categoria assistente, em uma universidade, que em sua dinamica e
relacdo com outras universidades estaduais da regido nordeste, é periférica.

Talvez seja neste aspecto que esse relato agregue alguma novidade, ao tratar de desafios
da formacdo e atuacdo profissional de cientistas sociais em espacos e universidades nédo
centrais. Evidentemente que estamos simplificando os posicionamentos centro-periferia, como
estratégia didatica para fazer com que o relato ganhe mais fluidez, pois se fossemos aprofundar
essas topografias, a nossa perspectiva seria de tensionar essas dicotomias. Esse artigo apresenta

Nossos respectivos relatos e conclui articulando nossas experiéncias.

- Relatos de experiéncia

4 Quando esse artigo foi escrito, os trés eram professores substitutos. Atualmente, Joscimar é professor adjunto na
UnB, Fabio, professor substituto no Instituto Federal do Piaui e Hermes permanece na UESPI. Nosso texto ndo
menciona, por exemplo, a greve dos docentes da UESPI em 2024 e seus desdobramentos.
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Exercitando o olhar socioldgico (Fabio)

A Universidade Estadual do Piaui (UESPI) me deu a oportunidade de estrear como
docente em Ciéncias Sociais no ensino superior. Por conta da pandemia resultante da COVID-
19, a primeira aproximagdo com a universidade se deu de forma remota, 0 que durou um
semestre. Havia concluido recentemente estagio docéncia na Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar), tambéem de forma remota, o0 que me ajudou a elaborar um plano de curso com
objetivos de aprendizagem, metodologias de ensino e avaliacdo adequados ao ensino remoto
emergencial. Esse primeiro contato com a docéncia ocorreu ao longo de um semestre e serviu
como um desafio e oportunidade para colocar em préatica os saberes das ciéncias sociais, em
especial da sociologia, maturados ao longo da minha formacéo. Foi positivo no sentido de que
me permitiu desenvolver a experiéncia inicial de ensino sem me preocupar com os tramites de
uma mudanca de estado.

Portanto, no segundo semestre, a partir de abril de 2022, quando ja estava “situado” na
atividade didatica, me preparei para a mudanca de Sdo Paulo para Teresina. Um novo desafio
se colocava, qual seja, o de ministrar 0s cursos presencialmente. Estava animado com as
possibilidades, pois o ensino remoto foi desgastante por conta de muitos fatores. Um deles,
banal, mas que impacta bastante negativamente na experiéncia, o fato de boa parte de educandos
e educandas deixarem suas cameras desligadas. De forma presencial, os vinculos construidos
com as turmas foram muito mais significativos, bem como as trocas de experiéncias com 0s
professores substitutos, caso dos colegas Hermes e Joscimar.

E objetivo primordial do ensino de sociologia suscitar o estranhamento e
desnaturalizacdo dos(as) estudantes com relacdo aos fendmenos sociais. Muitos deles(as) me
guestionaram com certa perplexidade sobre o porqué de eu mudar de Sao Paulo para o Piaui.
Aproveitei essa curiosidade para trabalhar com a desnaturaliza¢do, aprimorando o “olhar
sociologico” para se compreender as relacdes desiguais entre as regides brasileiras, refletindo
sobre os processos de “etnocentrismo” e “determinismo geografico”. A minha propria trajetoria
de vida, nesse sentido, serviu como ponto de partida para a reflexdo sociol6gica e antropolégica
a respeito destes temas.

Além da experiéncia pessoal, também tinha como objetivo dar inicio ao trabalho com
metodologias ativas de ensino, 0 que vinha planejando desde o inicio de minha trajetdria na
UESPI, mas que por conta do ensino remoto ndo havia sido possivel colocar em préatica. No

entanto, com o ensino presencial desenvolvi a “Aprendizagem Baseada em Problemas”
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(SOUZA; VEIGA, 2016)° na disciplina de “Sociologia Geral e Juridica”, ministrada para o
primeiro periodo do curso de Direito. O ponto de partida desta metodologia de ensino se deu
com base no filme “Quanto Vale ou E Por Quilo?” de Sérgio Bianchi (2005), o qual faz um
paralelo entre os temas da escravidao e das formas de racismo e subalternidades presentes nas
relagBes sociais contemporaneas. Esta pratica se deu ao longo de sete semanas, possibilitando
aos(as) educandos(as) eleger temas de pesquisa relacionando-os com conceitos e teorias da

sociologia juridica. Isso tornou as aulas mais dindmicas e menos conteudistas.

Levei a cabo essa pratica pedagogica por dois semestres seguidos, ministrando a
disciplina de Sociologia Geral e Juridica no curso de Direito e obtive resultados surpreendentes.
A variedade tematica trabalhada pelos estudantes passava pelas questdes do trabalho
contemporaneo, educagdo, crime organizado, prisdes, corrupgdo, terceiro setor, racismo
institucional e estrutural, entre outros. Seguindo as orientaces de Souza e Veiga (2016), s6 dei
inicio a essa metodologia apds ter constituido entre os(as) estudantes os fundamentos basicos
da sociologia cléassica no que tange sua relacdo com o direito, tendo definido duas aulas para
introduzir a contextualizagdo historica e social da Sociologia enquanto disciplina académica,
mais quatro aulas para Durkheim, quatro para Marx e quatro para Weber. Desse modo, ja havia
se consolidado o conhecimento sobre tedricos de raizes epistemoldgicas diferentes, ndo os(as)
induzindo a esta ou aquela abordagem. A atividade consistiu em sete etapas, seguindo 0s passos
indicados por Souza e Veiga:

1- Assistir o filme, discutir, identificar as tematicas e formar pequenos
grupos [de 3 a 5 pessoas]. 2- Escolher um problema, justificar e apresentar
0s autores bases e proposicdes para explicar o problema. 3- Investigar na
literatura as hipGteses apontadas e delinear possiveis solugdes. 4-
Formular o objetivo e iniciar a escrita da resenha critica (primeira versao).
5- Fazer as corregdes necessarias no texto e finalizar a resenha critica. 6-
Organizar a forma de socializagdo para os demais: seminario. 7- Socializar
os resultados do trabalho desenvolvido com o coletivo da classe.®

5 SOUZA, Denise M. A.; VEIGA, Léia A. Aproximacdes entre aprendizagem baseada em problemas (PBL) e 0
curso de direito: relato de pratica pedagdgica no ensino superior. Revista Juridica da UniFil, v. 13, n. 13, 2016,
p. 113-124.

6 SOUZA, Denise M. A.; VEIGA, Léia A. Aproximacdes entre aprendizagem baseada em problemas (PBL) e 0
curso de direito: relato de pratica pedagdgica no ensino superior. Revista Juridica da UniFil, v. 13, n. 13, 2016,
p. 121.
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Baseando-me no trabalho proposto por Eglitis, Buntman e Alexander (2016)’, solicitei
aos(as) estudantes que buscassem na literatura por solucGes para os problemas levantados em
seus trabalhos, sendo uma solucéo a nivel social (como a educacéo, por exemplo) e outra a nivel
legal. Além disso, pedi que refletissem sobre as potencialidades e limitagdes das solucbes
apresentadas. Por serem questfes muito complexas, a exemplo da corrupgéo no terceiro setor e
da quest&o da violéncia e do crime organizado, os(as) estudantes foram levados a refletir sobre
os limites e potencialidades do direito enquanto ciéncia social aplicada. Também tiveram a
oportunidade de pensar sobre as raizes socioldgicas do problema escolhido, sendo levados na
pratica a confrontarem e/ou conciliar as distintas raizes epistemoldgicas da sociologia a luz do
problema eleito.

No semestre letivo 2022.1, ministrado entre os meses de outubro de 2022 a fevereiro de
2023, ministrei a disciplina de Sociologia do Turismo e do Lazer, na qual resolvi adotar a
etnografia como método de ensino, de pesquisa e de avaliacdo dos(as) educandos(as). Essa
perspectiva ja foi relatada por Melo e Moura (2017)8, as quais defendem que a etnografia é uma
ferramenta que faz o elo entre os saberes cientificos e os saberes escolares, rompendo com a
dicotomia ensino e pesquisa.

Ao longo da disciplina trabalhei com o livro de Urry e Larsen (2022)°, os quais elaboram
e desenvolvem diversos conceitos relacionados ao fendmeno do turismo e do lazer, tais como
a “autenticidade”, a "performance” e o “olhar do turista”. Como forma de levar os(as)
estudantes a operacionalizar estes conceitos, 0s incentivei a fazer algumas atividades
preliminares a etnografia propriamente dita. A primeira atividade consistiu na observacao de
uma situacdo em que pessoas estejam esperando algum servico ser realizado, para treinar o
olhar etnografico. Em seguida, em dialogo com o colega Hermes, que havia realizado atividade
semelhante junto a discentes das Ciéncias Sociais e Geografia, foi realizada uma caminhada
etnografica pela universidade, com o propésito de desnaturalizar o olhar dos estudantes sobre
0S espacgos e a vida social na universidade. Visitamos os predios de outros cursos, a arena
multifuncional, uma das estruturas da UESPI com funcionalidade mais evidente, onde o time

profissional de futebol do Altos realiza treinos com frequéncia, e o prédio da reitoria.

" EGLITIS, Daina S.; BUNTMAN, Fran L.; ALEXANDER, Dameon V. Social Issues and Problem-based
Learning in Sociology: Opportunities and Challenges in the Undergraduate Classroom. Teaching Sociology, V.
44(3), 20186, p. 212-220.

8 MELO, Patricia B. de; MOURA, Tatiane O. de C. Perspectiva etnografica como proposta de metodologia de
ensino de sociologia. Revista Portuguesa de Educacéo, 2017, 30(1), pp. 107-133. doi:10.21814/rpe.7400.

9 URRY, John; LARSEN, Jonas. Olhar do turista 3.0. S&o Paulo: Sesc SP, 2022.
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Ap0s essas atividades, propus que fizéssemos uma atividade de campo em Teresina.
Estabeleci contato com a representante da turma e com o setor de transporte da UESPI, o qual
disponibilizou um 6nibus para a realizagéo da atividade. Entdo, foi realizado contato prévio
com o Museu do Piaui, onde seria feita parte da visitacdo. A representante da turma entrou em
contato com uma guia que fez o curso de turismo na UESPI. Contratamos esta guia para
apresentar as particularidades historicas dos locais visitados. A atividade de campo teve o titulo
de “O olhar do turista em Teresina: uma observagdo antropologica”. Além do Museu do Piaui,
visitamos o Encontro dos Rios, local onde o Rio Poty desdgua com o Rio Parnaiba. E também
visitamos o Polo de Artesanato do Poty Velho, bairro onde surgiu a cidade de Teresina e onde
ha producdo e venda de artesanatos. Nesse ponto, a turma pode estabelecer uma relagdo com os
conceitos de “autenticidade” e “performance” (URRY; LARSEN, 2022). Por fim, foi
solicitado que os estudantes entregassem um diario de campo, relacionando as observacdes

feitas com o conteldo tedrico da disciplina.

- Chegar, aprender e ensinar em Teresina (Hermes)

A antropologia é uma ciéncia de relacdo intrinseca com o tempo. Independente dos
paradigmas e escolas de seu pensamento em vigéncia e embate, o tempo tem uma dimensao
formativa, ora cumulativa, ora descontinua, mas constantemente impregnando quem se dedica
ao jogo antropoldgico, incluindo a pessoa que faz da antropologia profissdo, as pessoas
protagonistas do conhecimento da area a qual se dedica e a série de seres, itens e eventos que
se costuram e se fazem dentro dessa participacdo. Dito de uma maneira diferente, a antropologia
é um fazer imerso no tempo e so se faz no encontro entre pessoas, 0s mais diversos seres, coisas
e suas experiéncias. A sala de aula, portanto, é um desses lugares repletos de poténcias onde a
antropologia acontece.

Ao escrever essas linhas, estou completando um pouco mais de dois anos em sala de
aula na UESPI. Para quem conhece a realidade local, ndo preciso reforgar que ser professor, em
especial substituto nessa instituicdo, e literalmente estar em sala de aula. Resumirei aqui 0 que
costumo dizer para a comunidade discente no inicio dos semestres. Por conta da minha
formacdo ter acontecido em diferentes universidades, em distintas regides do pais, 0s

semblantes expressam a davida e a inquietacao:

10 URRY, John; LARSEN, Jonas. Olhar do turista 3.0. S&o Paulo: Sesc SP, 2022.
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— Mas o senhor é de Belém ou de Fortaleza?

O senhor, evidentemente, é mais por respeito e menos por conta da minha aparéncia,
que apesar de apresentar algumas cas na barba, ainda é a considerada de adulto relativamente
jovem, a idade esperada por nossa sociedade, portanto, de quem esta em inicio de carreira.

Correspondo discentes, no sentido educacional elaborado por Tim Ingold (2020)*!, de
que a educacéo é correspondéncia’?, apresentando a minha trajetoria formativa, meus interesses
enquanto docente e pesquisador, assim como exponho, mesmo que de maneira relativamente
controlada, aspectos de minha vida pessoal, com uma dupla intencdo de, por um lado, de me
aproximar da comunidade discente, a0 mesmo tempo que instiga que se revelem mais, e por
outro, coloca em teste a hipdtese de que a antropologia, por ser uma ciéncia curiosa, que se
deleita ao falar da vida outra e alheia, também deve se revelar, expressando suas fragilidades e
modos de producdo do seu conhecimento, que para Ingold (2020), deveria ser uma sabedoria,
ou seja, um saber que nos deixa vulneraveis na vida, pois engajados com o inesperado da vida
social.

Traco, portanto, os elementos biograficos. Mostro que nasci na capital do estado do
Ceara, onde cursei Ciéncias Sociais na Universidade Estadual do Ceard (UECE). Revelo que
desejei cursar uma pos-graduacdo em Antropologia, e sabendo que na época (2012) nao havia
nenhuma pos-graduacdo na area em meu estado, prestei a selecdo para o Programa de P0s-
graduacdo em Antropologia na Universidade Federal do Pard (PPGA/UFPA). A partir dessa
primeira mudanca, justifico o meu interesse por religibes afro-brasileiras em contexto
amazonico, assim, resumo 0 que vivenciei para escrever a minha dissertacdo de mestrado,
(VERAS, 2015)*3, que posteriormente resultou em um livro (VERAS, 2021)*, sobre o Terreiro
de Mina Deus Esteja Contigo, conduzido pelo sacerdote Pai Alvaro Pizarro. Portanto, dentro
desse caminhar, conheci Pai Alvaro e a comunidade de seu terreiro, junto a tantos outros seres,
gue vdo desde dona Maria Padilha até caboclo Zé Raimundo. Sem me aprofundar em assuntos
especificos de antropologia da religido, comento 0 quao sdo importantes para a antropologia e
a educacdo o movimento, a troca e a reciprocidade, aléem do reconhecimento de que néo se faz

nada sozinho. E isso tudo ndo se faz apenas entre humanos, e é isso que nos humaniza.

11 INGOLD, Tim. Antropologia e/como educagcéo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2020. 124p.

12 INGOLD, Tim. Antropologia e/como educago. Petrépolis, RJ: Vozes, 2020. 124p.

13 VERAS, Hermes de Sousa. O sacerdote e o aprendiz: etnografia, experiéncia e ritual em um terreiro de
Mina Nagd na Amazlbnia. Dissertagdo (Mestrado em Antropologia) — Programa de Pés-Graduagdo em
Antropologia, Universidade Federal do Para, 2015.

14 VERAS, Hermes de Sousa. O sacerdote e o aprendiz: antropologia de um terreiro amazonico. Belo
Horizonte: Letramento, 2021.
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Essa apresentacdo nem sempre € linear. Reforco com discentes que se na minha
graduacdo trabalhei com antropologia e sociologia das emogdes, conectando juventude, tédio e
redes sociais, 0 que me aproxima, de alguma forma, de alguns discentes, para 0 mestrado eu
desejava me dedicar a um tema ja classico na antropologia, tendo que escolher entre a etnologia
indigena e as relacdes étnico-raciais. Como eu ja tinha interesse pelas religides de matriz
africana, decidi trilhar essa &rea. A partir dai, para explicar que fiz 0 meu doutorado em
Antropologia Social pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul por conta de ser uma
universidade que possui um nucleo de estudos de religido (NER) bem estabelecido e por ter
apresentado uma alta possibilidade de eu conseguir uma bolsa de estudos, fica relativamente
facil. Mesmo lembrando que continuei fazendo pesquisa de campo no Pard, dessa vez, com as
religides afro-brasileiras e a encantaria na regido do salgado, no Nordeste do Pard, o que
resultou em minha tese de doutorado.™ A estratégia de elencar percurso académico, interesses,
temas e os imponderaveis da vida, junto com certa aleatoriedade de abordagens, como a
passagem de uma socioantropologia das emocdes no contexto das redes sociais digitais para o
estudo antropoldgico de religides afro-brasileiras, busca incentivar a compreensdo de que as
Ciéncias Sociais, em seu empreendimento, conseguem se articular com qualquer tema, ao
mesmo tempo que busca inculcar o artesanato intelectual e a imaginacdo socioldgica, na
perspectiva de Wright Mills'® na comunidade discente, incentivando que costurem suas
trajetorias e vidas pessoais com suas atividades enquanto cientistas sociais e docentes em
formacao.

A minha exposi¢do costuma ser cortada por outra pergunta:

— Mas professor, o que vocé esta fazendo aqui "nesse fim de mundo™?

E eu conto para as turmas que a Universidade Estadual do Piaui é a primeira
universidade que me acolhe como professor, de fato, que antes minhas experiéncias foram de
monitorias e estagio docente. Cheguei a realizar outras selegdes para professor substituto e
professor efetivo, sendo a UESPI a instituicdo a me convocar. Essa indagacdo da comunidade
discente ndo é ingénua. Primeiro, a estranhei por sua recorréncia. Ndo somente alunos, mas a
vizinhanca também indagava o que eu estava fazendo em Teresina, ndo como inquérito, pois o

acolhimento é perceptivel na capital piauiense, mas por acreditar que a cidade ndo teria muito

15 VVERAS, Hermes de Sousa. Convivendo com seres encantados: encontros e percursos da encantaria de Rei
Saba em S&o Jodo de Pirabas, Pard. 2022. Tese (Doutorado em Antropologia Social) — Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2022.

16 MILLS, Charles Wright. A imaginac&o socioldgica. Rio de Janeiro: Zahar, 1972.
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a oferecer a estrangeiros. Da parte da comunidade discente, imagino que essa indagacao é mais
por conta da situacdo de abandono que a populacdo estd vivendo, desprezada pelo poder
publico. Quando cheguei na cidade, os dnibus praticamente nédo circulavam e até hoje a sua
mobilidade ndo é suficiente para atender a demanda da populacdo. Como ndo me engajar na
fala de um aluno de iniciagdo a antropologia, do turno da noite, cursando o primeiro bloco
(semestre) de Ciéncias Sociais, que quando foi me responder onde era seu bairro, respondeu:
“Perto do terminal de 6nibus que ndo serve pra nada”, se referindo ao equipamento urbano que
fica no bairro do Mocambinho, em situacdo de abandono ou parcamente utilizado.

Por essa e outras razdes, Teresina enquanto encontro de experiéncias, ainda me parece
ser uma cidade que demanda muitos desafios, por isso possibilita a formagdo de estudos
etnograficos e urbanos, talvez aos modos da “Escola de Chicago”, mas sem repetir seus ViCios.
Quado interessante e importante seria ter um encontro de estudos urbanos, no campo das ciéncias
sociais, formando algo como uma “Escola de Teresina”. Certamente aprenderiamos algo com
essa experimentacao, que cheguei a especular com o colega Fabio e discentes.

Diante disso, encontrei como professor o desafio de lidar com disciplinas que ndo eram
da minha especialidade — um rito de passagem comum entre professores substitutos — além de,
primeiramente, ter que comegar a atividade docente de maneira remota. Mas ndo enfatizo esse
momento, o meu foco € contar como foi o contato presencial, a partir de abril de 2022, referente
ao semestre letivo de 2021.2. Seguindo os protocolos sanitarios da universidade, dentro do
contexto da pandemia da COVID-19, encontrei no campus Poeta Torquato Neto uma estrutura
cambiante entre o precério e o satisfatorio. Nos falta, para professores temporarios e efetivos,
sala de trabalho e espagos para maior permanéncia no campus para além da sala de aula, o que
afeta também discentes. Por outro lado, encontrei liberdade profissional para experimentar com
metodologias de ensino, insercdo de bibliografias e propor aulas de campo, contando com o
Onibus institucional para levar a comunidade discente aos trabalhos de campo.

Com esse cenario, destaco que venho elaborando o recurso da cronica (género literario)
como recurso didatico e metodologico, no estimulo ao ensino e a pesquisa em ciéncias sociais.
Quando passei a experimentar essa metodologia de ensino, ndo procurei a existéncia de um
subgénero que poderiamos denominar de crénica socioldgica e/ou antropoldgica. Como escritor
que também comete cronicas e por acreditar nesse género como um condensador de multiplas

experiéncias e possibilidades do mundo intimo e social, fui impelido a essa experimentagdo.’

17 Realizei um projeto de escrita de cronicas de 2020 a 2023, denominado de um mensageiro, que consistiu em
uma newsletter onde os textos eram enviados para assinantes, via e-mail, a cada domingo. A newsletter € um
servico de disparador de e-mails utilizado por empresas e anunciantes, mas que acabou sendo apropriado por
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A elaboracdo tedrica e metodoldgica foi construida em percurso. Em dialogo com
discentes, junto a suas experimentacdes, dificuldades e animos. Eu sabia que queria incentivar
a identidade de “aluno autor”, da maneira como Pedro Demo (20068, 2011%°) e Paulo Freire
(2009)%° propdem. A autoria forjada desde a sala de aula pretende incendiar a percepcio dos
habitantes desse espaco, sendo essa percep¢do experimentada a partir, também, do texto escrito.
Junto a essa perspectivas, defendemos que ndo ha ensino sem pesquisa, pois ambos estéo
estritamente associados. Ao reconhecermos na escrita possibilidade de ensino e ferramenta de
trabalho, dialogamos com a no¢ao de escrevivéncia de Conceicdo Evaristo (200821, 2017%?) e a
prépria escrita antropoldgica como despertares entre discentes o engajamento desde a sala de
aula e para além dela, mobilizando, como propde a literatura de Conceicéo Evaristo, profundas
relagdes entre escrita e vida.

Dentro da situacdo cadtica dos semestres mais curtos e apertados, por conta da tentativa
de sincronizar o calendario secular com o calendario letivo, a crénica antropoldgica e
sociolodgica foi uma ferramenta de propulsdo do “entusiamo” na sala de aula, no sentido dado a
essa palavra por bell hooks (2017)?. Entusiasmo como forca de transgressdo. E como n&o ser
transgressora uma pratica que instiga uma comunidade discente que tem um perfil maltiplo,
mas que principalmente é formada por pessoas que foram ensinadas a acreditarem que a escrita
ndo lhes pertence enquanto lugar de formacdo e experimentacdo? A escrita, por vezes, € tida
meramente como um recurso que, infelizmente, terd que ser mobilizado para a execucdo das
tarefas dentro das disciplinas, os trabalhos finais e o préprio trabalho de conclusdo de curso.
Enquanto que na proposta da cronica socioldgica e antropoldgica, escrever é se fazer, afinar as
sensibilidades para a pesquisa imersa na vida social. E, principalmente, umas das possiveis
expressdes dentre as muitas outras. E utopico, mas esse projeto quer desestabilizar a escrita

como distingdo que separa 0 mundo entre alfabetizados e analfabetos. Tento mostrar para a

artistas como possibilidade de divulgagdo e relacionamento com o publico, sem a interferéncia dos algoritmos que
reduzem o alcance de publicagcBes em redes sociais digitais. A newsletter foi encerrada quando atingiu a marca de
mais de cem cronicas. Esse projeto me fez pensar melhor sobre as relages entre cronica, ensino e escrita em
ciéncias sociais, pois boa parte de seu percurso foi dividido com a minha atividade docente, a escrita da tese e de
um livro didatico, simultaneamente.

18 DEMO, Pedro. Leitores para sempre. Porto Alegre: Mediagéo, 2006.

19 DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 14a ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

20 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 39 ed. S&o Paulo: Paz e
Terra, 20009.

2L EVARISTO, Conceigdo. Escrevivéncias da Afro-Brasilidade: historia e memoria. Releitura (Belo Horizonte),
v. 1, p. 5-11, 2008.

22 EVARISTO, Conceicdo. Da construcdo de Becos. In: EVARISTO, Conceicdo. Becos da memoria. Rio de
Janeiro: Pallas, 2017.

23 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como prética da liberdade. S&o Paulo: Martins Fontes.
2ed, 2017.
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comunidade discente que ela pode se expressar das mais variadas formas, vivenciar as
oralidades e o corpo em suas poténcias, s6 ndo pode acreditar que a escrita ndo é um lugar
possivel de ser habitado. Escrever, portanto, para chegar a um projeto de comunicagdo e
autonomia®*, A escrita nessa proposta quer ser formadora de um senso de comunidade, ndo uma

ferramenta da individualidade que discrimina?.

O Brasil sob o caos: ser professor de Ciéncia Politica em tempos desafiadores (Joscimar):

A UESPI me trouxe ao Piaui. Em abril de 2021 com o retorno as aulas presenciais,
migrei de Guanambi, Bahia, para Teresina, Piaui, com o objetivo de ministrar aulas presenciais
na UESPI. Ja tinha vivido um semestre de aulas remotas, dado que o contrato como professor
substituto comecou em novembro de 2021. Porém, foi com a experiéncia presencial que pude
realmente vivenciar a universidade. Ja no primeiro dia houve uma recep¢do aos novos
professores, com sabores de bolo de goma e cajuina. Também foi nesse momento no qual
ouvimos e vimos sobre as condicdes precarias de infraestrutura e outras necessidades. Além
disso, a conjuntura politica se apresentava dentro de um governo de extrema direita que atacava
as universidades e afirmava que essas ndo deveriam ser ocupadas pelos filhos das classes
pobres, algo que me atingia diretamente.

O ambiente bucoélico que constitui 0 campus Torquato Neto contém arvores nativas, de
espécies que remetem as memorias afro diasporicas, mas que trazem lembrancas principalmente
dos antigos colégios estaduais. Prédios térreos, paredes grossas, corredores estreitos, salas em
sua maioria pequenas. Entretanto, sua pouca ocupacao pela comunidade universitaria foi o que
mais me causou estranhamento. Um grande vazio. Poucas pessoas circulando, turmas escassas
em numero de estudantes, lanchonetes e areas de convivéncia quase silenciosas. “Antes da
pandemia ndo era assim”, diziam discentes. No mesmo ensejo, “essa UESPI ja foi lotada,
professor. Tinha até turno que comecava as 5 horas da manha”. Mas me atenho ao relato do que
Vivi.

Ali senti também falta de colegas professores e questionei em que lugar seria nosso
ponto de encontro. Onde ¢ o local de reunido dos professores? Espantado fiquei ao saber que

ndo existia esse espago. Nem sala compartilhada, nem gabinetes individuais ou coletivos. Ou

24 Apos alguns meses de experimentagéo, formalizei essa atividade como projeto de pesquisa, cadastrado na Pro-
Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo — PROP da UESPI, com o titulo "Crdnica antropologica e socioldgica: a
imaginacdo e o escrever nas ciéncias sociais”.

25 HOOKS, bell. Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperanca. Sao Paulo: Elefante, 2021
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seja, esse campus da UESPI ndo nos convida a estar 1&. Mas o problema maior ndo era a
infraestrutura, nem a UESPI em si, eram as turbuléncias de um tempo dificil.

Era o terceiro ano do pior governo da histéria do Brasil (2019-2022). A educacdo
superior pablica era constantemente atacada, ser professor era sinal de perversdo, ser estudante
era sinal de “sem futuro”. Nada estimulava, nem as condigdes momentaneas nem as
expectativas de futuro. Em meus quase dez anos como professor nunca havia presenciado um
contexto de tamanho desalento. Estdvamos voltando ao ensino presencial sem nenhuma
regulamentacdo clara de como seria essa nova fase, ainda convivendo com a pandemia de
COVID-19. O governo federal decidiu se omitir e fez um processo de desregulamentacéo do
ensino superior orientado pelos interesses do ensino superior privado. Os governos estaduais
ndo conseguiram responder a crise educacional ora instalada.

A UESPI estava fragilizada, seu corpo académico ndo se encontrava fora desse dificil
contexto. Todas as universidades publicas do pais sofreram do mesmo esvaziamento: as
condicBes econdmicas, a situacdo politica que desincentivam o ensino e a aprendizagem, a falta
de protecdo social e a sensacdo de risco desse tempo retiraram muitos estudantes da
universidade, especialmente os mais vulneraveis socioeconomicamente, para quem houve
manutencdo do numero de vagas para ingresso, a0 mesmo tempo que as politicas de
permanéncia ou o sonho de ascensdo social com o ensino superior foram fortemente atacadas
pelo governo de entdo. Mas a docéncia, profissdo que escolhi, me motivava a estar ali, ainda
que as contas ndo fechassem ao final do més.

Nas turmas da Licenciatura em Ciéncias Sociais comecei a trabalhar com disciplinas
que extraiam o maximo da minha formacdo, variando desde disciplinas optativas a disciplinas
da Sociologia. Considerando minha especialidade em termos de Comunicagdo e Politica e
Politica Latinoamericana, tratei desses temas em uma disciplina de Tdopicos Avancados em
Ciéncia Politica. Nesta disciplina, pude reorganizar algumas reflexées acumuladas em toda a
minha trajetoria académica sobre a comunicacdo politica, lancando luz para compreender o
momento turbulento pelo qual passava o Brasil, e como a desinformacéo politica tinha se
tornado uma arma poderosa nas crises politicas, econdmicas, sociais e de saude que
enfrentdvamos, j& que naquele momento estdvamos em processo de superacdo da pandemia de

COVID-19. A perspectiva comparada com os demais paises latinoamericanos?®?’ teve como

26 MORENO, Alejandro. El cambio electoral: votantes, encuestas y democracia en México. México: FCE, 2018.
27 SILVA, Joscimar S. Partidismos y personalismo como indicadores para comprender la crisis de
representacion en nuevas democracias: un aporte al caso de elecciones mexicanas 2018. Agenda Politica, v. 8,
n. 1, p. 202-221, 2020.
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foco o aprofundamento da crise de representacdo politica, que tem provocado turbuléncias,
rupturas governamentais, ascensdao de novas liderangas politicas, ao mesmo tempo em que
modifica estruturalmente a representagdo politica como a conhecemos?82%%,

Também pude encarar o desafio de lecionar Sociologia Brasileira, onde recuperei uma
analise critica dos nossos principais autores e autoras. Nessa disciplina, pude desenvolver
conjuntamente com o professor Hermes aulas sobre a produgéo da sociologia e da antropologia
nacionais em perspectiva afro diasporica, especialmente a partir de textos de Lelia Gonzalez
(1984)%! | mas também de contos de Machado de Assis®? e de como a presenca africana e a
escraviddo marcam a nossa sociedade. Tratar disso é fundamental, principalmente no ambiente
da universidade que apresenta a maior propor¢do de professores e professoras negras®, além
de possuir em seu corpo estudantil, uma maioria negra. Se fazia necessaria uma pedagogia da
esperanca>*. N&o sei se consegui, mas tentei dizer que era possivel.

Além do curso de Ciéncias Sociais, pude atuar também no curso de licenciatura em
Quimica, ministrando a disciplina Sociologia da Educacdo, em duas diferentes turmas. Essa
experiéncia permitiu uma interlocucdo muito rica entre os estudantes de Quimica e 0 campo
das Ciéncias Sociais. O desafio aqui foi metodologico quanto ao ensino. Optei por trabalhar o
método de elaboracdo de portfélios. A cada aula os estudantes eram estimulados a anotar e
refletir sobre a teoria/a ideia/a frase do sociélogo estudado que mais tenha chamado a sua
atencdo. E a partir disso foi provocada uma préatica ativa de ensino e pesquisa, estimulando as
competéncias de pesquisa® e a autonomia entre os estudantes®®, permitindo ndo apenas relatar
as suas vivéncias, mas também refletir sobre as praticas de autonomia necessarias para futuros

professores em sua area. Além disso, considerando o turbulento contexto de desinformacéo no

28 CASTELLS, Manuel. Ruptura: a crise da democracia liberal. Rio de Janeiro: Zahar, 2018.

29 SILVA, Joscimar Souza. Surfando na crise de representacdo e nos valores: liderancas politicas emergentes
e midias sociais digitais na América Latina. Tese de doutorado em Ciéncia Politica. Universidade Federal de Minas
Gerais. Belo Horizonte: UFMG, 2021.

30 TELLES, Helcimara S.; MORENO, Alejandro. (cords.). El votante latinoamericano: comportamiento electoral
y comunicacion politica. México: Centro de Estudios Sociales y Opinion Publica. Camara de Diputados, 2015.
31 GONZALEZ, Lélia. O racismo e sexismo na cultura brasileira. Revista Ciéncias Sociais Hoje, Anpocs, 1984,
p. 223-244.

32 ASSIS, Machado de. Pai contra mae. Dominio Publico. Biblioteca Virtual do Estudante Brasileiro. s/d.
Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select action&co obra=1951.
Acesso em agosto/2023.

33 Informago com base no Censo da Educaco Superior, INEP/MEC (2018). Esse dado foi amplamente difundida
pelo Governo do Estado do Piaui, conforme disponivel em: https://www.pi.gov.br/noticias/uespi-tem-maior-
representatividade-de-professores-entre-negros-e-pardos-do-pais/. Acesso em fevereiro de 2023.

34 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1992.

35 DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 14a ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

36 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica educativa. 39 ed. Sao Paulo: Paz e
Terra, 20009.
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ENSINAR CIENCIAS SOCIAIS TEMPORARIAMENTE NA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO PIAUI: UM RELATO DESDE A SOCIOLOGIA, A
ANTROPOLOGIA E A CIENCIA POLITICA

pais com o governo de extrema direita (2019-2022), na disciplina de Sociologia da Educacéo
foi possivel trabalhar de maneira contundente alguns temas fundamentais para a pratica da
docéncia contemporanea, como a compreensdo das relagdes étnico-raciais, as tematicas de
género e sexualidade, a educacdo e desigualdades sociais, bem como o contexto de
desinformacdo ao qual estava inserida a comunidade discente, especialmente no contexto da
pandemia de COVID-19. O principio que norteou essa reflexao partiu da pontuacao de Theodor
Adorno®’ sobre educacéo reflexiva, para que ndo deixemos repetir os erros cometidos com uso
de violéncia governamental, como no caso de Auschwitz, estudado pelo autor. Os resultados
foram muito motivadores, pois cada estudante apresentou distintos aspectos da teoria e da
andlise socioldgica e ainda desenvolveram a habilidade da imaginacdo sociolégica.

Na minha experiéncia, a UESPI é uma prova viva de que a educagdo superior tem um
papel fundamental no Brasil, permitindo a um grande nimero de pessoas antes excluidas da
educacdo superior acessa-la, como também apresentando uma estratégia para a reducdo das
desigualdades. Neste contexto, a necessidade de um ensino critico e contextualizado pode ser
fundamental para a permanéncia e 0 sucesso académico de estudantes de ensino superior.
Lecionando nos cursos de licenciatura da UESPI aprendi na pratica a importancia de formar
professores com uma educacdo que ndo ensine apenas a repetir contetido, mas que possam ser
agentes de promocao de autonomia discente e capazes de agir diante dos contextos desafiadores
que as conjunturas politicas e econdémicas podem nos impor, com uma efetiva pedagogia da
esperanca.

Lembro-me dos encontros dos professores substitutos, meus amigos Fabio, Hermes,
Vitor Vasquez (entdo substituto junto comigo na Universidade Federal do Piaui) e eu. Ali
pensavamos o presente, falavamos sobre nossos passados e distintas origens geograficas,
distantes de nds nédo apenas fisicamente. Nessa condi¢do, nos viamos unidos e empenhados no
presente para levar possibilidades e esperanca a nossos discentes. Nao poderia deixar de
mencionar que em muitos encontros no bar, que ficou conhecido e registrado por nés como o
"Espetinho e Sociedade™, conversamos muito sobre um fazer docente que ndo cabe nestas

paginas. Talvez em outras.

Concluséao

87 ADORNO, Theodor. Educacdo apos Auschwitz. s/d. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5090779/mod_resource/content/1/Adorno-Educacao-apos-
Auschwitz.pdf. Acesso em agosto de 2023.
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Os relatos aqui expressos, a seis maos, sao registros esparsos de um momento vivido na
UESPI e em Teresina. A experiéncia sociologica da sala de aula marcou os relatos do professor
Fabio. A perspectiva da sala de aula como lugar de encontro e correspondéncia orientou 0s
encontros do professor Hermes com os estudantes. Os tempos turbulentos afetaram a leitura do
professor Joscimar sobre o momento politico do Brasil.

Esses relatos sdo expressao de um momento compartilhado de experiéncias, focados no
fazer docente, em especial dentro dessa condi¢cdo que boa parte de nds passamos, ou teremos
de passar, a de professor substituto/temporario. Esse fazer é permeado por constantes
inquietacOes, aprendizados e reflete as personalidades de cada um dos narradores. As
subjetividades e praticas expressas nesse texto podem ser um estimulo para impulsionar que
outras e outros docentes facam o mesmo. Produzam seus diarios de campo-sala-de-aula em seus
registros de memdria, tanto em ferramentas como os celulares e computadores, quanto no
artesanal caderninho baguncado. Que as percepcOes docentes ndo sejam esquecidas na
escrivaninha, que sejam registradas nos diarios, nas avaliac@es institucionais e na formulacéo
de politicas educacionais, ndo apenas nos corredores e bares, embora o "Espetinho e Sociedade”
seja fundamental para o esperangar.

Que as percepcdes docentes sejam lidas pela multiplicidade de estudantes em formagéo,
seja por desejarem a docéncia, por ja estarem nela ou até mesmo por terem fugido da profisséo.
A pedagogia da esperanca, nesse aspecto, € muito mais do que uma questdo curricular da
universidade publica, é a defesa da garantia desses espacos, com a garantia da gratuidade e da

qualidade capilarizada por todo o Brasil.
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RESUMO

O presente estudo busca refletir sobre as mudancas ocorridas na sociedade brasileira, nos anos 2010,
em seu movimento para uma agenda conservadora, analisando as repercussdes dessas mudancas junto
aos estudantes de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, em Teresina, e
verificando em que medida essas posi¢cdes conservadoras da sociedade brasileira em geral, as relacGes
binérias entre direita e esquerda, suas tematicas e tensGes, se estabelecem para um perfil politico-
ideoldgico dos estudantes de Ciéncias Sociais da UESPI. Ao considerar a relevancia das Ciéncias
Sociais para a leitura da realidade e para a formag&o de narrativas, buscamos esse nicleo para manejar
a possibilidade de compreensdo dos acontecimentos que, de dentro da universidade, se conectam com
as movimentacdes da sociedade brasileira em geral, numa tentativa de compreender se o perfil desses
estudantes passou por modificacGes importantes de comportamentos, valores, sentimentos e conceitos
que possam té-los retirado de uma posicdo de tradicdo democratica e progressista para uma outra,
eventualmente conservadora.

Palavras-chave: Ciéncias Sociais; UESPI; Perfil politico-ideoldgico; Guinada conservadora;
Sociedade brasileira.

THE UESPI SOCIAL SCIENCE STUDENTS AND THE CONSERVATIVE SHIFT
WITHIN BRAZILIAN SOCIETY DURING THE 2010s — A POLITICAL PROFILE

ABSTRACT

This study seeks to reflect upon the changes that happened in the Brazilian society, during the 2010s,
regarding its movement towards a conservative agenda, analyzing the repercussions of those changes
along Social Science students at the State University of Piaui — UESPI, in Teresina, and verifying the
extent of such conservative positions regarding Brazilian society in general, the binary relations
between right and left, their themes and tensions, are transferred to a political-ideological profile
among Social Science students at UESPI. By taking into consideration the relevance of Social
Sciences for a better interpretation of reality and to the shaping of narratives, we sought that group to
handle the possibility of understanding facts that, in the academic environment, are connected with
how Brazilian society behaves in general, attempting to understand whether the students’ profiles
suffered important changes regarding their behavior, values, feelings and concepts that might have
taken them away from the position of a democratic and progressist tradition to a different one,
eventually conservative.

Keywords: Social Sciences; UESPI; political-ideological profile; conservative shift; Brazilian society.
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RESUMEN

El presente estudio busca reflexionar sobre los cambios ocurridos en la sociedad brasilefia, en el afio
2010, en su movimiento para una agenda conservadora, analizando las repercusiones de esas
mudanzas junto a los estudiantes de Ciencias Sociales de la Universidad Estatal del Piaui — UESPI, en
Teresina, y verificando en qué medida esas posiciones conservadoras de la sociedad brasilefia en
general, las relaciones binarias entre derecha y izquierda, sus tematicas y tensiones, se establecen para
un perfil politico-ideolégico de los estudiantes de Ciencias Sociales de UESPI. Al considerar la
relevancia de las Ciencias Sociales para la lectura de la realidad y para la formaciéon de narrativas,
buscamos ese ndcleo para manejar la posibilidad de comprension de los acontecimientos que, desde
dentro de la Universidad, se conectan con las movimentaciones de la Sociedad brasilefia en general, en
un intento de comprender si el perfil de esos estudiantes pasé por modificaciones importantes de
comportamientos, valores, sentimientos y conceptos que puedan haberlos retirado de una posicion de
tradicion democrética y progresista para otra, eventualmente conservadora.

Palabras clave: Ciencias Sociales; UESPI; Perfil politico-ideolégico; Guifiada conservadora;
Sociedad brasilefia.

Introducéo

Os acontecimentos politicos e sociais ocorridos nos ultimos anos no Brasil, com marco
primordial em manifestacdes que se sucederam a partir do més de junho de 2013 — e que
continuaram, até culminar com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, —
provocaram a dindmica de uma conjuntura agudamente intensa, rica e preocupante, do ponto
de vista da evolucdo de um cenario que passou a beneficiar correntes extremistas de direita,
para finalmente colocar em risco as instituicbes da Republica e a nossa claudicante e ainda
jovem democracia.

Os protestos iam desde a hostilidade em relacdo ao aumento de tarifas de transporte
publico nas grandes cidades, reivindicacdes por servigos basicos até uma acentuada revolta
em relacdo as obras de estadios e outras, que se relacionavam a realiza¢do da Copa do Mundo
de futebol no Brasil. Existiam demandas politicas diversas e contraditorias, abarcando um
espectro politico de natureza tdo heterogénea em sua composicdo — da extrema esquerda
revoluciondria a direita tradicional, em principio —, que até o mais acurado dos analistas teria
dificuldades para sua interpretacéo®.

Tratava-se de uma recusa a “politica institucional” e até mesmo de ‘“antipolitismo”

que, em verdade, configurava-se, finalmente, em “antipetismo”. Chirio (2021) lembra que

3 Chirio, Maud. Qual uso da rua pela direita? Consideracdes acerca da inscri¢io historica e memorial das
manifestacdes a favor do impeachment de 2016. In: Cunha, Diogo; Nabuco, Rodrigo; Chirio, Maud (orgs.).
Crise politica e virada conservadora: o abismo brasileiro no espelho do mundo (2014-2018). Curitiba: Appris,
2021.

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 40 —59, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10 anos
do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




Maria Aldenires de Sousa Lima e Bruno Mello Souza

essa insatisfacdo popular, parecendo legitima e heterogénea, desembocou em uma
bipolarizacdo em que organiza¢fes ndo partidarias, claramente identificadas com a direita,
promoviam encontros de massa hostis ao governo. A direita ganhava as ruas *,

Se em 2013 a palavra “revolugdo” estava presente nas manifestagdes — assim como o
simbolo da anarquia, referéncias ao movimento Occupy, Antifas, bandeiras vermelhas e a
méascara do Anonymous —, nas movimentacbes de rua de 2015-2016 esses simbolos
desapareceram. Segundo Chirio (2021) “talvez porque envolvessem valores defendidos por
correntes de esquerda™. Ato continuo, inicia-se a onipresenca do verde e amarelo em
bandeiras, camisas da selegéo brasileira e do hino nacional brasileiro. Quem ousasse aparecer
vestido de vermelho a alguma dessas manifestacdes era imediatamente hostilizado, chegando
mesmo as raias da violéncia. A bipolarizacdo se estabelecia, entdo, com oposi¢des que tinham
por base, de um lado, um suposto nacionalismo, nostalgia de um governo forte e militarista,
defesa da familia “tradicional” e de valores cristdos e, de outro, a defesa da diversidade e
liberalizacdo dos costumes, de um Estado presente com distribuicdo de riqueza e um, também
suposto, comunismo. Estavam dadas as tematicas que delimitariam os territorios da direita e
da esquerda nacional.

A direita, dessa forma, aparecia com forca ganhando as midias hegeménicas e,
especialmente, as midias sociais, com um discurso que se alastraria por todo o territdrio
brasileiro. Esse discurso se caracterizava pela misoginia, comportamento avesso as politicas
sociais e de distribuicdo de renda, de desprezo aos direitos humanos e com elementos de
continuidade de uma cultura politica autoritaria, em que o0 anticomunismo ocupava uma
centralidade como item de engrenagem sistémica®.

Partindo do principio de que a universidade impacta e sofre impactos em relacdo ao
contexto vivenciado, torna-se relevante examinar como tem se configurado o ambiente de um
curso como o de Ciéncias Sociais, que se caracteriza por estimular o pensamento critico e o
questionamento em relacdo aos dilemas e desigualdades vigentes na sociedade. Assim, ao
analisar a influéncia da dindmica geral da sociedade brasileira, sua guinada conservadora e
suas implicacdes sobre os estudantes do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais da

UESPI, em Teresina, buscamos:

* Ibidem

> lbidem

® Caldeira Neto, Odilon. A extrema direita brasileira e os partidos politicos: do isolamento a agitag&o. In: Cunha,
Diogo; Nabuco, Rodrigo; Chirio, Maud (orgs.). Crise politica e virada conservadora: o abismo brasileiro no
espelho do mundo (2014-2018). Curitiba: Appris, 2021.
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a) Refletir sobre as mudancas ocorridas na sociedade brasileira, nos anos 2010, em sua
guinada rumo ao conservadorismo; b) Analisar conceitos como conservadorismo, direita e
esquerda no campo politico, teméticas e tensbes dessa relacdo binaria para melhor
compreensdo das mudancas no contexto histérico, sociolégico e politico da sociedade
brasileira; c¢) Avaliar as repercussdes dessas mudancas junto aos estudantes de Ciéncias
Sociais da UESPI; d) Verificar em que medida essas posi¢des e as teméticas conservadoras da
sociedade brasileira em geral, as relagdes binarias entre direita e esquerda, suas tematicas e
tensdes contribuem para o estabelecimento do perfil politico-ideologico dos estudantes de
Ciéncias Sociais da UESPI. Entdo, perguntamos: Os estudantes de Ciéncias Sociais da UESPI
seguiram a dinamica geral da sociedade brasileira em sua guinada conservadora, nos anos
20107

Na busca dessa resposta, os entrevistados foram constituidos por estudantes de
Ciéncias Sociais dos turnos tarde e noite, essencialmente do 8° Bloco, da cidade de Teresina,
no primeiro semestre de 2022, de forma a assegurar uma representacdo que contemplasse um
contingente que ja realizou um percurso politico e existencial, numa faixa temporal daquele
momento importante da histéria politica e social brasileira e que, em tese, estaria sujeito as
mudancas e situaces de turbuléncia politica pelas quais passou e passa o0 pais. Os temas
trouxeram a discussdo aqueles pontos nevralgicos cujas dicotomias tém determinado uma
divisdo que, de certa maneira, estabelecem os campos opostos entre aquilo que seriam,
politicamente, concepg¢des da esquerda e da direita no Brasil.

A escolha dos temas que conduziram a pesquisa com 0s estudantes deveu-se,
sobretudo, a uma preocupacdo que, comungando com largos setores da sociedade brasileira e,
em especial, com os estudiosos das areas de sociologia e ciéncia politica, convergem para
buscar um entendimento para acontecimentos politicos especificos, no que diz respeito a uma
movimentacdo explicita a direita de camadas da sociedade brasileira, na tentativa de
compreender a atual situagdo conjuntural pela qual passa o Brasil contemporéneo, nessa
guinada rumo ao conservadorismo, com tracos importantes de extremismo.

Dessa forma, trataremos do posicionamento dos estudantes diante do impeachment de
Dilma Rousseff; da politica de cotas; da diversidade religiosa; da diversidade de género;
descriminalizacdo do aborto; do papel dos militares e do significado e percepcdo da
democracia.

Contextualizando a discussao sobre esquerda e direita

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 40 —59, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10 anos
do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




Maria Aldenires de Sousa Lima e Bruno Mello Souza

Norberto Bobbio (1995) em seu texto Direita e esquerda — razdes e significados de
uma distingdo politica apropria-se do binarismo, ndo sem utiliza-lo com cautela, até chegar a
um conjunto de eixos organizados de forma cartesiana num procedimento analitico no qual
aparecem variaveis que estabelecem conceitos por oposi¢do, que conduzem ao entendimento
ou, antes, a problematizacdo do que seja esquerda e direita: igualdade/desigualdade/liberdade;
hierarquia/participagdo/democracia, entre outras oposicdes e convergéncias’.

Situando o nascimento dessa diade no periodo da Revolugdo Francesa, Bobbio (1995)
diverge do que ele chama de lugar-comum nos ultimos anos (no caso, o autor focava 0s anos
de 1990), em que se afirmava correntemente que ndo havia mais razdo para se utilizar os
termos esquerda e direita; que haveria uma crise das ideologias e, portanto, essas categorias se
diluiriam, causando um “desaparecimento da distingdo”. Ao discordar, o autor se contrapde
dizendo que esquerda e direita “ndo indicam apenas ideologias™ (1995, p. 33) e que

Reduzi-las a pura expressdo do pensamento ideoldgico seria uma indevida
simplificagdo. “Esquerda” e “direita” indicam programas contrapostos com
relacdo a diversos problemas cuja solugdo pertence habitualmente a acdo

politica, contrastes ndo s6 de idéias (sic), mas também de interesses e
valoragdes [valutazioni] a respeito da direcdo a ser seguida pela sociedade

[.J2

Diante das consideracdes de Bobbio, podemos concordar que ndo héa declinio da forca
representativa desses dois polos presentes nos problemas da vida social e nas estruturas da
sociedade que requerem a acdo politica. Ha, portanto, presenca de sistemas opostos, de

valores, concepcdes de mundo e crencas, ou a auséncia delas.

Esses critérios de distincdo sdo corroborados por uma existéncia ‘“‘solidaria” ou
complementar das duas categorias: “a direita nio existe sem a esquerda e vice-versa.” °
(Bobbio, 1995, p. 43). O autor insiste que “Nao obstante ser a diade seguidamente contestada
por muitas partes € com varios argumentos |[...] as expressoes ‘direita’ e ‘esquerda’ continuam

a ter pleno curso na linguagem politica” 1° (Bobbio, 1995, p. 63).

A presenca e aceitacdo dessa ideia de contraposi¢do simplificada ndo deveria causar

surpresa no universo da politica, lugar em que as forcas se alinham e se constituem por

" Bobbio, Norberto. Direita e esquerda: razdes e significados de uma distingdo politica. Tradugdo de Marco
Aurélio Nogueira. Séo Paulo: Editora UNESP, 1995. p.33

8 lbidem.

° Ibidem.

10 1bidem.
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“relagdes de antagonismo entre partes contrapostas”! (Bobbio, 1995, p. 66), sendo este 0
modo mais simples e comum de identificar e representar essas relacdes, sejam elas partidarias,
de grupos de interesse, entre pessoas ou entre povos: por uma diade ou por uma dicotomia.
Tendo a categoria da politica a representacdo bipolar amigo-inimigo, esta resumiria a propria
ideia da politica como espaco de antagonismo dicotdmico por exceléncia, em que, na prética,
s 12

“as partes em jogo, por mais numerosos que sejam seus aliados, sdo sempre apenas duas

(Bobbio, 1995, p. 66).

E comum entre os conservadores a importancia dada a religido; a valorizacdo das
associagdes intermedidrias situadas entre o Estado e os individuos (familia, aldeia tradicional,
corporacdo) e a correlata critica a centralizacdo estatal e ao individualismo moderno; o apreco
as hierarquias e a aversdo ao igualitarismo em suas varias manifestacdes; o espectro da
desorganizacdo social visto como consequéncia das mudancas vividas pela sociedade
ocidental®® (Ferreira; Botelho, 2010, pp. 11-12). Também a compreensdo do conceito de
conservadorismo como tendéncia ideoldgica, como a¢do fundada na modernidade e como
ideologia de crise, em que 0 conservadorismo aparece como mantenedor da ordem e contra 0s
“inimigos da sociedade”. Ai se concentram os ingredientes do caldeirdo do colapso da
hegemonia das elites dominantes brasileiras e a sua impossibilidade de manter-se no poder
pelas vias verdadeiramente democraticas, em que sdo dadas as mesmas possibilidades para

todos os atores sociais.

Do ponto de vista das mentalidades e sob a dtica do binémio tradigdo versus
emancipacao, seus respectivos contextos historicos, sua interpretacdo e, especialmente, na

questdo do comportamento politico, tem-se um ponto de vista em que

O homem de direita é aquele que se preocupa, acima de tudo, em
salvaguardar a tradicdo. O homem de esquerda, ao contrério, é aquele que
pretende, acima de qualquer outra coisa, libertar seus semelhantes das
cadeias a eles impostas pelos privilégios de raca, casta, classe etc.
(Cofrancesco, 1975, apud Bobbio, 1995, p. 81).

1 1bidem.

12 Op. cit., 1995, p. 66.

13 Ferreira, Gabriela Nunes. A relacio entre leis e costumes no pensamento politico e social brasileiro. Ferreira,
Gabriela Nunes. Botelho, André. Revendo o pensamento conservador. In: Ferreira, Gabriela Nunes. Botelho,
André. (orgs.) Revisdo do pensamento conservador: ideias e politica no Brasil. Sdo Paulo: Hucitec: Fapesp,
2010.

14 Op. cit., 1995, p. 81.
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Embutida na afirmacdo acima de Cofrancesco encontra-se uma concepcdo de
sociedade que se quer alcancar. Nela estariam, também, os dois outros elementos ou critérios
que instauram, ndo apenas uma Visdo essencial dos possiveis principios reveladores das
diferencas entre esquerda e direita, mas de onde se originam todas as contraposi¢des para 0s

outros critérios de distin¢do: a igualdade versus a desigualdade.

Bobbio (1995) reafirma o principio da igualdade como fundador, destacando-o como o
unico critério que resistiria aos efeitos e a usura do tempo. O principio da igualdade se
consolidaria, portanto, mantendo-se acima da dissolugdo dos outros critérios, refundando a
diade, o que, nesse caso, provocaria uma reorganizacdo dos critérios derivados,
estabelecendo-se, definitivamente, o principio da igualdade enquanto valor fixo®® (Bobbio,
1995, p. 94).

Nessa linha, abordamos aquilo que tem unificado o que se estabeleceu ao longo da
histéria como demandas da esquerda e da direita e das tematicas democraticas e progressistas

e 0S seus opostos, acatando, portanto, essa visdo binaria.

Tematicas da pesquisa como fio condutor das analises: articulando reflexdes

A partir deste ponto, passamos a examinar mais detidamente o conteudo das
entrevistas realizadas com os discentes de Ciéncias Sociais da UESPI, estabelecendo o
didlogo necessario entre suas manifestacfes e percepcfes e o contexto de polarizacdo e
radicalismo politico vivenciado no pais, considerando a ascensdo de visfes conservadoras
dentro de nossa sociedade. Busca-se verificar até que ponto esse panorama politico-social

dialoga com as crencas e opinides que os estudantes estruturam em relacdo a esta realidade.

O impeachment de Dilma Rousseff

A reeleicdo da primeira mulher como presidente do Brasil, em outubro de 2014, ja se
dava em um clima de hostilidade ao seu governo, vindo de manifesta¢cdes no ano anterior. E
para um de nossos entrevistados, aqui estaria caracterizada a misoginia como pano de fundo a
essa hostilidade: “Creio que foi pelo simples fato de ser uma mulher na presidéncia. Ainda

vivemos em uma sociedade machista, apesar de tantas lutas e ganhos” (Entrevistado 7).

15 Bobbio, Norberto. Direita e esquerda: razées e significados de uma disting¢éo politica. Tradugéo de Marco
Aurélio Nogueira. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1995.
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As mudancas em torno das manifestacfes de 2013 foram o inicio de um rearranjo do
cenario politico, “num processo golpista que culminou no impeachment da presidente Dilma e
com reflexos presentes até hoje [...] na politica”. (Entrevistado 5). “O discurso antipetista, da
corrupgdo, ‘chega de PT’”, nos diz o Entrevistado 4, “culminou no impeachment de Dilma,

299

como ‘solucao’”. Em conjunto com essas perturbagdes, a taxa de desemprego que antes, no
proprio governo Dilma, era a mais baixa de todos os tempos, comega a subir. Também o
discurso de que a presidenta teria aprovado créditos suplementares sem o consentimento
parlamentar e cometido as “pedaladas fiscais” ganha corpo na sociedade, dando o argumento
do crime de responsabilidade fiscal “que daria margem legal ao processo de impedimento”
¥(1brahim, 2021, p. 108).

Nesse sentido, nos diz o Entrevistado 13: “Usaram as pedaladas fiscais contra Dilma.
N&o que isso seja correto, mas qual governante nao o fez? Por que somente Dilma foi punida?
Simples, ndo havia motivos e articularam uma tramoia para tira-la da presidéncia”
(Entrevistado 13).

A sensacdo de que se tratava de uma “tramoia” passa a ser identificada como evento
orientado por forgas externas ao Brasil: “Influéncia imperialista na burguesia nacional que se
reflete no Congresso para o saque do petréleo brasileiro. N&do concordei. Golpe para o
aumento dos lucros empresariais por meio da espoliacdo dos direitos da classe trabalhadora”,
nos diz o Entrevistado 6.

A trajetoria dessas manifestacdes nos possibilita a reflexdo sobre a identidade politica
desses atos. A narrativa compartilhada pelo Entrevistado 9 ¢ de que “As manifestagcdes de
2013 foram usadas para a direita brasileira criar um movimento que ajudou e levou ao
impeachment da presidente Dilma. As manifesta¢cdes comegaram de um modo e foi distorcida
(sic) para ser usada pela direita brasileira.” Outro discente, o Entrevistado 8, aborda a questao
da criacdo de movimentos marcadamente de direita: “O movimento ‘Vem pra Rua’ junto com
a burguesia desencadearam uma onda de pessoas insatisfeitas com a gestdo da época e, por
isso, mesmo sem saber o real motivo, comecaram a reproduzir um discurso de édio contra o
PT.[..]”

Chirio (2021) aponta esse pensamento dizendo que dai em diante 0s protestos
adquiriram uma conotacdo claramente politica. Toda essa crise e suas movimentagdes de rua,

que remontam as jornadas de junho, a crescente falta de popularidade de Dilma e sua perda de

18 1brahim, Cesar Antonio Calejon. A ascenséo do bolsonarismo no Brasil do século XXI. 2. ed. Curitiba:
Kotter Editorial, 2021.
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maioria no congresso foram aproveitadas como um conjunto de eventos que serviu para
destitui-la de vez. YA classificagdo que apresenta Dilma Rousseff como tendo realizado uma
gestdo amadora encontrou ressonancia na sociedade, na midia institucionalizada e, em
especial, nas redes sociais, que se referiam a Presidenta de maneira desrespeitosa. Essa

percepgdo é apresentada por um dos entrevistados:

[...] podemos classifica-la como amadora neste campo. Portanto, para que se
possa governar em todas as areas da gestdo publica é notdrio que se o gestor
principal ndo for bem posicionado com as frentes do legislativo e executivo,
as chances do seu governo ndo decolarem sdo muito grandes, o que de fato
ocorreu com a ex-presidenta Dilma (Entrevistado 16).

Na visdo dos entrevistados 10 e 12 ndo passam despercebidas as reais intengdes
envolvidas, por tratar-se de movimentos “com pretensdes politicas, aproveitando das
insatisfacGes populares e das negociacfes no meio politico parlamentar, que levou a crise na
base aliada do poder executivo presidencial central, instalando um impedimento um tanto
controverso” (Entrevistado 10). Ja o Entrevistado 12 avalia que as manifestacbes néo
passaram de uma manipulacdo orquestrada por alguns setores da sociedade, juntamente com o
judiciario, para tentar legitimar o impeachment da presidenta Dilma e retirar o PT do poder,
uma vez que esses setores eram contra as politicas de inclusdo social que estavam sendo
desenvolvidas no pais.

No universo dos entrevistados, dois deles, os entrevistados 15 e 16, abertamente ou
ndo, aprovam o fato, utilizando-se, na integra da entrevista, de enunciados como “corrupg¢io”,
“insatisfacdo”, “md administracdo”, “mudancas sempre vao ocorrer” e “gestdo amadora”.
Dentre os 14 entrevistados que ndo concordaram com a queda da presidenta, 11 deles afirmam
que foi golpe (entrevistados 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 12 e 13); os entrevistados 10, 11 e 14,

embora ndo concordem com a destituicdo, ndo tém a percepcao de golpe.

Politica de cotas

17" Chirio, Maud. Qual uso da rua pela direita? Consideragdes acerca da inscricio histérica e memorial das
manifestacdes a favor do impeachment de 2016. In: Cunha, Diogo; Nabuco, Rodrigo; Chirio, Maud (orgs.).
Crise politica e virada conservadora: o abismo brasileiro no espelho do mundo (2014-2018). Curitiba: Appris,
2021.
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Em 2012, a presidenta do Brasil era Dilma Rousseff, signataria da Lei de Cotas. Ao
sancionar a Lei n® 12.711/2012, regulamentada pelo Decreto n°® 7.824/2012 (Fonte:
portal.mec.gov.br), Dilma Rousseff acolhia parte das demandas dos movimentos negro e
indigena, que reivindicavam ao longo dos anos politicas de Estado de equidade social

Esta bandeira das esquerdas brasileiras e dos movimentos sociais ndo se implementou
sem antes encontrar forte oposi¢do. Para muitos analistas, entre estes Silvia Capanema (2021),
0 impedimento da presidenta Dilma Rousseff tem relacdo com a perspectiva da ascensao
econdmica e social de pardos e negros nos periodos dos governos de coloracdo a esquerda;
assim como, acrescentamos, da crescente participacdo das comunidades negras e indigenas
em foruns e instancias de deliberagdo em seu governo e, antes, no governo Lula.

A aprovacdo da destituicdo do cargo de presidente da Republica de Dilma Rousseff
abre caminho para perceber como se orientaram e posicionaram as forcas politicas nacionais
brasileiras relativamente a temas ndo apenas flagrantemente econdémicos, mas a outros
embates politicos, entre eles, o racismo. Ao mesmo tempo, nos ajuda a compreender, na
percepcdo de Capanema (2021, p.143), essa légica escravista como um dos motores ou
substrato do golpe de 2016. Em seu lastro, o incbmodo que a politica de cotas provocou em
amplos setores das elites brasileiras.*®

Neste topico, os entrevistados foram unanimes em acatar o significado das cotas no
ensino superior para as politicas publicas de equidade social e para os avangos sociais, de
maneira geral. O entrevistado 5, por exemplo, analisa que devido “ao contexto social e ao
racismo estrutural presente na sociedade brasileira, as politicas de cotas sdo essenciais para o
acesso daqueles que necessitam de oportunidades e politicas publicas para terem acesso a
educagdo [...]”. Foi colocado em questdao “o quao necessarias sdo as cotas, visto que além de
uma divida histérica, somos um pais que precisa ascender no conceito educacional. E isso
ocorre através do incentivo a educacdo” (Entrevistado 8). Enquanto o Entrevistado 10
corrobora a dimensdo de uma divida historica que necessita de reparacdo e que deveria ser
ampliada.

Embora todos os entrevistados concordem amplamente com o sistema de cotas, dois

deles demonstram certo desconforto com a politica de reparagdo do Estado. H4 um porém: “A

18 Capanema, Silvia. A destitui¢io de Dilma Rousseff (2016) e a “for¢a do passado”: democracia e escravismo
no Brasil numa perspectiva de histdria do tempo presente. In: Cunha, Diogo; Nabuco, Rodrigo; Chirio, Maud
(orgs.). Crise politica e virada conservadora: o abismo brasileiro no espelho do mundo (2014-2018). Curitiba:
Appris, 2021.
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politica de cotas surge como oportunidade para todos, porém, distancia as classes sociais,
onde todos deveriam ter direitos iguais em relagdo ao ensino” (Entrevistado 15). Aqui ndo fica
claro de que maneira se daria esse distanciamento, j& que a existéncia das politicas de
equidade séo precisamente para diminuir essas distancias, dando oportunidades a quem néo as
tém para aproximar da igualdade cidad&os e cidadas em situacao desigual.

O Entrevistado 11 nos coloca que em alguns momentos considera interessante, mas
nao vé€ o funcionamento de forma tao eficiente: “Vejo que quem realmente necessita fica de
fora”. O argumento, embora nao demonstre entusiasmo pela Lei de Cotas nao a desqualifica
enquanto politica social. Antes disso, considera a sua ampliagdo. A visdo prevalente é a de

que, conforme relata outro entrevistado,

A politica de cotas é inegavelmente importante ja que vivemos em um pais
extremamente desigual. E necessario que se possa garantir o acesso dos
grupos menos favorecidos (por diversos fatores). A politica de cotas do
governo ainda precisa de muitos ajustes para que alcance o seu verdadeiro
objetivo (Entrevistado 14).

O Entrevistado 12 avalia que “as politicas de cotas do governo sdo importantes para
garantir um sistema de inclusdo e permitir uma ascensdo de minorias econémicas e sociais
[...]”. Tendo o principio da igualdade como pilar, o Entrevistado 9 fala que esta politica ¢
importante e essencial, acrescentando que o Brasil tem uma divida muito grande com as
pessoas pretas: “As cotas sdo apenas uma forma de tentar abrir mais espacgo, diante de tanta

desigualdade.”

Diversidade religiosa

O tdpico acerca da diversidade religiosa esta presente na pesquisa porque marca um
tema com carater de centralidade no Brasil, e foi aqui colocado como viés de analise que
possibilitasse aferir ndo apenas a dimensdo da liberdade de credo como manifestacdo de
comportamento progressista, de esquerda ou afins, e a sua negacdo ocupando o outro lado da
diade — a que localizamos como de direita e conservadora — , mas por ser marcante fator para
compreensdo de determinados contextos de desestabilizacdo e recuos, com 0 avango

pentecostal ocupando eficazmente o espaco legislativo e engajando-se em diversas pautas

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 40 —59, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10 anos
do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




OS ESTUDANTES DE CIENCIAS SOCIAIS DA UESPI E A GUINADA
CONSERVADORA DA SOCIEDADE BRASILEIRA NOS ANOS 2010 — UM PERFIL
POLITICO

contra a ampliagao de direitos. Desse modo, a dimensao religiosa “¢ incontornavel para a
compreensdo dos processos contemporaneos de desconsolidagdo das democracias™®®

Trata-se de questdes de crencas e, no caso em pauta, e aliado a essa primeira questéo,
também problemas relacionados a insercdo social de determinadas religides que levam

consigo a marca da etnia. E o caso a que se refere nosso Entrevistado 4, que resume:

O Brasil rompe com o Estado confessional (o catolicismo como religido
oficial e as demais na clandestinidade, marginalizadas, sobretudo as de
matriz africana) e inaugura uma nova ordem social com a promulgacdo da
Constituicdo Cidada de 1988. O Brasil passa a ser laico (o Estado sem
religido oficial e as religides devem ser exercidas no ambito privado). Mas
como eu vejo a situagdo da diversidade religiosa no Brasil: presenca de
crucifixos nos tribunais; a prépria Constituicdo de 1988 traz em seu
predmbulo que a Republica Federativa do Brasil "esta sob a protegdo de
Deus"; os terreiros de religides de matrizes africanas sendo atacados, mées
de santo sendo atacadas, sendo chamadas de "charlatés".

O Entrevistado 7 acrescenta que “todos somos livres para escolher sua opg¢ao
religiosa”. Contudo, “o que falta € o respeito entre as proprias religides em aceitar o direito de
escolha de cada cidaddo”. Nao deixa de chamar a atencgdo essa analise de que a intolerancia ¢
decorrente dos grupos, isto &, da coletividade que professa determinada fé ou crenca. Verifica-
se entdo uma relagdo instituicdo-individuo exercendo sua forca de coercdo sobre as escolhas.
“Respeito as religides e acho que todos tém o direito de escolher a quem cultuar”, diz o
Entrevistado 11. “Se todos respeitassem, ndo existiria tanta confusdo assim”.

Ja o Entrevistado 12 aponta as fontes originarias da formacdo do povo brasileiro, ao
lembrar-nos que:

O Brasil é composto por uma miscigenacio entre o indio, o Europeu e o
Negro Africano, tornando-o um pais multiculturalista e que ndo deve
permitir que a cultura desses povos deixe de existir. Assim, todas as matrizes
deveriam coexistir de forma harmonica, sendo que nenhuma deve se
sobrepor a outra. Nesse sentido, como o Brasil é um pais laico, entdo se deve
respeitar todas as formas de religido que existem no pais.

Na mesma linha, o Entrevistado 14 esclarece que “a grande diversidade religiosa, ¢
consequéncia da grande miscigenacéo cultural do Brasil, algo que faz parte da nossa histdria e
merece o seu devido respeito”. A totalidade dos entrevistados professa o respeito pela

diversidade religiosa, a multiculturalidade brasileira e expressa apoio ao Estado laico.

19 Cunha, Diogo; Nabuco, Rodrigo; Chirio, Maud (orgs.). Crise politica e virada conservadora: o abismo
brasileiro no espelho do mundo (2014-2018). Curitiba: Appris, 2021.
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Diversidade de Género

Em sua obra O novo conservadorismo brasileiro, Marina Basso Lacerda (2019)
analisa as especificidades do repertério institucional, de 2014 até o impeachment de Dilma
Rousseff. A autora ainda considera a conexdo com o contexto internacional de ascensdo do
neoliberalismo como programa politico-econdmico e como baliza para os embates entre
esquerda e direita, ocorridos no parlamento brasileiro, em representacdo a bipolaridade
estabelecida no seio da sociedade, com as discussdes de pautas reconhecidas como
conservadoras ou progressistas. A questdo de género se coloca como uma delas. As pautas de
costumes e de género sdo claramente atravessadas transversalmente pela moral religiosa. A
diversidade de género, a defesa da familia patriarcal e o combate a igualdade caracterizariam
esse conservadorismo a que se refere Lacerda, cujo lastro estaria alinhado ao neoliberalismo,
ao militarismo, ao punitivismo, ao anticomunismo e, de certa maneira, ao sionismo.

Passando ao largo do pensamento conservador acerca da diversidade de género,
incorporado ao discurso da direita brasileira, o Entrevistado 12 se posiciona ao abordar a

questdo dos afetos, dizendo:

[...] acho importante e prezo pelo respeito de todos, pois cada pessoa tem
suas singularidades que merecem ser respeitadas, até porque nao existe s
uma forma de amar e o mais importante é que cada pessoa merece ser feliz
com quem escolhe para se relacionar, ndo importa o género.

O Entrevistado 16 nédo se afasta dos elementos peculiares ao pensamento conservador,
associado a defesa da familia “natural” e patriarcal. Assim, entende a luta pelas demandas
especificas, a exposicdo e a participacdo significativa da comunidade LGBT como atos de
rebeldia e de degradacdo da ordem publica. O Entrevistado 6, por seu turno, coloca-se como
sujeito que luta internamente para superar o0 preconceito e as limitagdes de sua visao
relativamente ao tema. Admite duas frentes de busca pela superacéao e, pelo seu depoimento,
depreende-se que recebeu uma educacdo para ver o mundo sem muita complexidade, de
forma binaria, nos moldes da familia patriarcal; com sua formacao de cientista social, esté as
voltas com essa tensdo, procurando dispensar a naturalizacdo dos costumes para vé-los como
construcdo. Ja os Entrevistados 8 e 9 aproximam a questdo do preconceito da necessidade de

uma educacéo formal e familiar que fomente a discusséo sobre o assunto.
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A tematica da diversidade de género, embora tensionada, coloca os estudantes de
Ciéncias Sociais da UESPI, majoritariamente, no campo da defesa das demandas e dos
direitos das mulheres e da comunidade LGBT, a despeito de algumas restrigdes pontuais.

Descriminalizacédo do aborto

A criminalizacdo do aborto sempre foi regra no Brasil desde 0s seus primeiros codigos
penais nacionais, passando a se intensificar a cada novo codigo. O Cddigo Criminal do
Império de 1830 criminalizava apenas o aborto provocado por terceiros, com ou sem
consentimento da vitima, ndo havendo criminalizacdo para o autoaborto. O codigo de 1890 ja
inclui como crime o autoaborto, com pena atenuada nos casos em que houvesse intuito de
ocultar “desonra propria.”?°

Articulada a diversas outras questdes, o direito ao aborto se relacionava, ainda na
década de 1970 e até hoje, a lutas que o consideram i) um direito inerente a autonomia da
vontade do individuo quanto a questdes que dizem respeito ao seu corpo; ii) protecdo a saude
da mulher, em que pela descriminalizacdo se eliminariam as sequelas do aborto clandestino,
tendo a visdo da satde da mulher como valor maior que uma vida em potencial; iii) direito a
salde como preocupacdo social, ja que as vitimas das sequelas sdo mulheres pobres, sem
acesso a clinicas seguras das mais abastadas; e iv) laicizacdo do debate. A postura que se
opunha a descriminalizacdo foi tida como conservadora, reacionaria, pois penalizaria com
risco de morte apenas as mulheres das camadas populares?

No ano de 2006, ocorreu a retomada do Projeto de Lei 1135/1991, de Eduardo Jorge —
PT/Séo Paulo e Sandra Starling — PT/Minas Gerais, quinze anos depois de sua apresentacao,
apensando a este o PL 176/1995, de Jose Genoino — PT/S&o Paulo, em que se propunha a
descriminalizacdo da interrupgdo voluntaria da gravidez. Em 2008, a Comissao de Seguridade

Social e Familia aprova o parecer de Jorge Tadeu Mudalen, do DEM/S&o Paulo, pela rejeicdo

20 Dirino, Ana Karoline. A luta das mulheres pela descriminalizagdo do aborto no Brasil e Argentina. ATATOT
— Revista de Direitos Humanos da Universidade Estadual de Goias, Anapolis, v. 1, n. 1, pp. 100-173,
jan./jun., 2020.

21 Barsted, Leila de Andrade Linhares. Legalizagdo e descriminalizagdo — 10 anos de luta feminista. Revista de
Estudos Feministas, Ano 0, 2° semestre, pp. 104-130. Seminario Nacional Realidade do Aborto no Brasil, 1992.
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do PL e consequente manutencdo do aborto como crime, depois de intensa polémica entre os
partidos dos espectros de esquerda e direita. 2

A esse respeito o Entrevistado 4 declara em seu depoimento:

O aborto legal no Brasil se d& a partir de trés situacBes casuisticas: a)
estupro; b) risco para a md e c) feto anencéfalo. Acerca da
descriminalizacdo do aborto, neste debate sdo as mulheres que devem ser as
protagonistas. Elas ¢ que devem ser ouvidas nas audiéncias publicas, se
interrompem ou ndo uma gravidez. Eu sou homem e me posiciono pela
descriminalizacdo do aborto, mas ressaltando que eu ndo tenho lugar de fala
para decidir diretamente acerca da tematica. Eu vejo o debate acerca da
descriminalizacdo do aborto ainda centrado no campo moral e religioso,
focado na ideia de pecado. Ainda mais com este Congresso Nacional, 0 mais
retrogrado da historia brasileira, que reforca os retrocessos.

As observacdes feitas pelos entrevistados 4 e 5 acerca do aumento das manifestacGes
contrérias a descriminalizacdo e da participacdo conservadora, ligada as religides de base
cristd, é fato e pode ser comprovada pelas movimentacdes na sociedade e pela criagdo de
bancadas e frentes parlamentares de grande atuacdo no Congresso Nacional. Tratam-se,
também, de reacdes “a influxos pela descriminalizagdo do aborto vindos do Executivo” 23,
Essa reacdo a interrupcdo voluntaria da gravidez torna-se mais intensa a medida que “atores
do poder executivo encampam a reivindicacao de que o procedimento seja descriminalizado”

“Polémica”, reconhece o Entrevistado 6, “mas infelizmente necessaria para a difusdo
de informacdo e um possivel enfrentamento mais adequado para auxilio de mulheres em
situagdo de vulnerabilidade”, contemporiza, posto que a discussdao em pauta ndo se refere ao
fato de se tomar posicdo contra ou a favor do aborto, mas & sua descriminalizagdo. E na
compreensdo desse aspecto do debate que se manifesta o Entrevistado 9: “A mulher deve ter o
direito a escolha sobre ter ou ndo uma crianca. Faz-se necessario uma discussao sobre a
descriminalizag¢do do aborto.” Assim como o Entrevistado 3: “Sou a favor, pois elas tém seu
direito de escolha e merece ser respeitado. O corpo e a vida séo delas e somente [elas] podem
decidir o que ¢ melhor pra elas.”

Na mesma linha do Entrevistado 3 sobre o principio da autodeterminagdo e da
autonomia sobre o proprio corpo, temos o0s entrevistados de nimeros 11 e 12, sendo que 0
primeiro ainda coloca a questdo do falso moralismo que “reina em muitos lugares [...]".

“Muitos pregam o que ndo cumprem e a igreja ¢ uma delas.”

22 |_acerda, Marina Basso. O novo conservadorismo brasileiro: de Reagan a Bolsonaro. Porto Alegre: Zouk,
20109.

2 |bidem.
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Assim, dos discentes entrevistados, os nomeados como 6, 7, 15 e 16, declaradamente
contrarios ou ndo, colocam-se com restri¢des sobre o tema, embora acatem fatos da realidade
que justificam a descriminalizacdo. As posi¢Bes contrarias ficariam, portanto, limitadas a

percepcao individual e as dimensdes etico-morais ou religiosas.

Papel dos militares

Analisando “O papel das Forgas Armadas na democracia brasileira”, em seminario
promovido pela Coordenacdo de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Piaui —
UESPI, a professora Anais Medeiros Passos destaca as missdes militares na América Latina,
apresentando as caracteristicas comuns em suas atuais constituicdes nacionais, quando
preveem o papel voltado para dentro dessas forcas, sendo estas: i) Garantia da ordem
constitucional; ii) Defesa nacional (missdo precipua); iii) Garantia da estabilidade do governo
legal; iv) Garantia da ordem interna; v) Participacdo no desenvolvimento nacional; vi)
Intervencdo em caso de desastres [naturais]; vii) Participacdo em operacOes de paz; viii)
Apoio no combate ao narcotrafico.?*

Para o Entrevistado 16, a posi¢ao dos militares pode, de certa forma, “misturar-se”
com as atribuicdes dos civis. Estabelecendo uma hierarquia entre militares e civis, 0
entrevistado vé& os primeiros como profissionais e os participantes da vida politica e civil
como amadores.

Domingos Neto (2020), por sua vez, nos lembra que a ilusdo da “eficiéncia” militar ao
ser transposta para a administracdo publica se fundamenta na experiéncia do Brasil de outrora,
em que oficiais estiveram a frente de grandes programas, a partir da ruptura de 1930. Nessa
época, ndo havia universidades. As escolas militares e 0os seminarios formavam a elite culta e
a maioria dos brasileiros vivia dispersa no campo, sem nocgdo de direitos elementares?®.
Também na ruptura democratica de 1964, alguns oficiais se destacaram como quadros para 0

servigo publico.

24 Passos, Anais Medeiros. O papel das Forgas Armadas na democracia Brasileira — 111 Didlogos Académicos:
em defesa da democracia no Brasil — Teresina, Universidade Estadual do Piaui — UESPI, 2021.

%5 Domingos Neto, Manuel. Fileiras desconhecidas. In: Martins Filho, Jodo Roberto (org.). Os militares e a
crise brasileira. Sdo Paulo: Alameda, 2020.
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Sobre este ponto, a professora Anais Medeiros Passos?® nos coloca a questio dos
principios democraticos, em oposi¢cdo a formagdo hierdrquica dos militares: “A democracia
pressupde uma abertura a sociedade, um espago do conflito. A estrutura hierarquizada e de
obediéncia e ordem € conflitante com a democracia, que convive com a discordancia e ideias
diferentes.” Na mesma linha, o Entrevistado 11 nos lembra que “Militar deve defender as
pessoas e ndo tentar comandar um pais. O tempo da ditadura j& passou.”

Alguns entrevistados, como os 3 e 7, destacam a questdo do autoritarismo e do
preconceito direcionado a comunidade LGBT, pobres e negros. Ao acatar a teoria do inimigo
interno, as forcas combatem o préprio povo brasileiro nas suas lutas de resisténcia e por
emancipagdo: “Um caso de abuso. No lugar de nos defender causam medo, inseguranga”
(Entrevistado 7). O Entrevistado 15 coloca a questdo do ponto de vista da seguranca publica e
das policias estaduais, como forgas auxiliares: “Vejo como representante da lei, com o dever
de cuidar e proteger o cidaddo.” Ao lado dessas consideracdes, temos o Entrevistado 4, que
destaca as funcdes constitucionais e seus limites de atuacdo das Forgas.

Ao observar os limites constitucionais das forcas militares da América Latina e do
Brasil, Passos lembra que 0s seus exeércitos estiveram historicamente implicados em assuntos
internos, intervindo na organizacdo das forcas politicas e proporcionando enclaves
autoritarios?’. A ditadura civico-militar de 1964, ainda presente na memoria de muitos
brasileiros e brasileiras, é pauta que posiciona claramente a direita e a esquerda em campos
opostos, estando 0s setores mais radicais da primeira em movimentacdes recentes que
articulavam o fim do estado democratico de direito, com a instalacdo de um Estado
militarista.

Aqui o Entrevistado 6 evidencia o papel dos militares como “Importante para a defesa
da soberania. [...] vendem esta [defesa da] soberania em troca de privilégios.” O Entrevistado
2 diz claramente: “Nao concordo com a participagdo deles na politica.”

A excecdio do Entrevistado 14, que se declara sem “o conhecimento necessario” para
prover a discussdo do tema; o Entrevistado 10 — “Sem opinido”; e o Entrevistado 16, que se
coloca positivamente pela participagdo dos militares na gestdo publica, os demais

participantes da entrevista sdo peremptoriamente contrarios a intervencdo dos militares na

26 passos, Anais Medeiros. O papel das Forcas Armadas na democracia Brasileira — 111 Dialogos Académicos:
em defesa da democracia no Brasil — Teresina, Universidade Estadual do Piaui — UESPI, 2021.
27 passos, Anais Medeiros. O papel das Forcas Armadas na democracia Brasileira — |11 Dialogos Académicos:

em defesa da democracia no Brasil — Teresina, Universidade Estadual do Piaui — UESPI, 2021.
Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 40 —59, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10 anos
do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




OS ESTUDANTES DE CIENCIAS SOCIAIS DA UESPI E A GUINADA
CONSERVADORA DA SOCIEDADE BRASILEIRA NOS ANOS 2010 — UM PERFIL
POLITICO

conducdo das politicas publicas de Estado. “Tem que cuidar das fronteiras”, diz o
Entrevistado 1.

Portanto, quanto a esse tema, a maioria dos discentes manifestou posicoes
consagradas pela esquerda: os militares com perfil de profissionais que devem cuidar da
soberania e do territorio nacional; pelo poder civil; por liberdades democréaticas e por uma
democracia cada vez mais participativa.

Democracia

A democracia brasileira, embora formalmente configurada com elei¢Ges de tempos em
tempos, é de baixa intensidade, com participacdo popular sofrivel na definicdo da vida
politica, social e econdbmica do pais. Para Almeida e Lavalle (2020), a democracia esta
inseparavelmente associada a um conjunto de valores e de instituicdes que encarnam esses
valores ao longo da historia.?® Assim, definir o que é democracia comporta uma grande
diversidade de significados, termos e vocabularios que oscilam com o tempo, considerando
que “as fronteiras que definem o alcance da propria democracia sdo objeto de permanente
disputa e, por isso, existem campos de experimentacio pratica e inovagdo tedrica” 2. Para as
autoras, é importante a abordagem a partir da pratica democratica e de suas instituicdes, tendo
como foco trés aspectos essenciais de sua praxis — a participacdo, a deliberacdo e a inclusdo
politica.

Ja Silveira e Oliveira (2017) afirmam que a democracia € um dos temas mais
fascinantes no terreno politico da sociedade contemporanea®. E a principal razdo é que a
democracia é lembrada, independentemente de sua concepcdo, sempre que 0s valores como

liberdade e igualdade sdo colocados em risco.

Acerca dos valores da igualdade e da liberdade é que se assenta a concep¢do de
democracia do Entrevistado 7, que vé€ a presenca da democracia “Quando uma sociedade
convive em paz, respeitando opinides, escolhas e a diversidade. Onde podemos partilhar a
igualdade.”

O valor da igualdade também esta presente no modo como o Entrevistado 14 qualifica

a democracia: “Democracia pra mim ¢ um sistema de igualdade em todos os sentidos, além de

28 Almeida, Débora Rezende de; Lavalle, Adriana Gurza. Democracia: qual queremos? In: Teixeira, Ana
Claudia; Almeida, Carla; Moronl, José Antonio (orgs.). A democracia necessaria e desejada: dilemas e
perspectivas. Marilia: Lutas Anticapital, 2020.

29 bidem.

30 Silveira, Alessandra Aparecida Souza da; Oliveira, Armando Albuquerque de (coordenadores). Teorias da
democracia e direitos politicos. Conped — Florianépolis — Brasil; Universidade do Minho — Portugal, 2017.
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um regime em que todos participam das decisdes; que todos usufruem igualmente de
qualidade de vida.”

“Para mim”, diz o Entrevistado 5, “Democracia ¢ a capacidade de exercermos nossa
cidadania e direitos politicos através do voto, na escolha de nossos representantes”. A
inclusdo politica por meio do voto, sem duvida, d& & conformacdo da democracia
representativa uma possibilidade de inclusdo de milhdes de individuos por meio da escolha de
seus representantes. Mas ela, por si s6, ndo garante o compromisso destes e a resolucéo de
problemas sociais relevantes: “Com efeito, participar na democracia representativa ¢ apenas
escolher, e ndo decidir, o que implica deslocar a deliberagio para os representantes” 3

Acerca da democracia brasileira, abordando o tema para demonstrar seu apre¢o pelo
sistema democratico como um valor em si, nos fala o Entrevistado 9, porém, ciente do pais
em que vivemos e dos ruidos que os militares tém provocado, ao longo da historia da
Republica, na incipiente e fragil democracia brasileira: “A democracia brasileira ¢ muito nova
e por isso precisa estar sempre atenta a golpes. Militares brasileiros sdo viciados em dar
golpes. A democracia precisa ser cuidada, preservada.”

Democracia “E o meu direito a tomar decisdes sobre o que eu desejo: onde estudar,
morar, a qual igreja frequentar, em quem votar... E emitir minha opinifo desde que minha
opinido ndo seja cometer um crime contra uma pessoa ou grupo”, declara o Entrevistado 12.
O Entrevistado 2 coloca em analise, ainda dentro da democracia representativa, um ponto
importante que envolve, de certa forma, todas as criagdes humanas: “A democracia ¢ uma
construcao [...]”.

Apesar das criticas ao projeto democratico liberal, todos os entrevistados se
manifestaram em defesa do valor universal da democracia, entendendo-a ora como regime
politico, modelo de civilizagio ou como ideal a ser alcancado *.

Neste Gltimo topico, procuramos captar de que maneira os entrevistados entendiam a
democracia, de forma que estes poderiam se colocar tanto a partir dos conceitos que lhes
chegaram por meio da Ciéncia Politica, quanto pela percepcdo destes da vida real. Serviria o

topico como uma cortina que se fecha depois das diversas declaragdes acerca dos temas que

31 Almeida, Débora Rezende de; Lavalle, Adriana Gurza. Democracia: qual queremos? In: Teixeira, Ana
Claudia; Almeida, Carla; Moroni, José Antonio (orgs.). A democracia necessaria e desejada: dilemas e
perspectivas. Marilia: Lutas Anticapital, 2020.

32 Silva, José Diego Martins de Oliveira e; Aquino Neto, Vicente Bandeira de. Para onde caminha a democracia
brasileira ap6s a primavera de 2013 e do impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff. In: Teorias da
democracia e direitos politicos — VII Encontro Internacional do Conped — Braga — Portugal.
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demandamos como essenciais para uma compreensdo das suas posicdes no espectro da
esquerda e da direita; entre percepcdes progressistas e conservadoras com tragos extremistas,

sendo esta Ultima amplamente minoritaria.

Concluséo

Muitos autores, segundo Lacerda (2019), tratam direita e conservadorismo como
sinbnimos, afirmando que, em geral, os desejos por mudangas estariam relacionados a
posicOes de esquerda; a direita estariam aqueles que procuram preservar a ordem social em
uma conjuntura de ameaca3. Lacerda (2019) nos diz que “direita e esquerda” provém de uma
linguagem posicional utilizada pela Ciéncia Politica para se referir a grupos de posturas
ideoldgicas. 3

O uso dos termos estaria relacionado a Assembleia Constituinte que se seguiu a
Revolucdo Francesa e a posicdo das cadeiras de seus representantes no parlamento: o Co6té
Droit e o C6té Gauche, sendo a direita reconhecida “com posigdes aristocraticas,
tradicionalistas, monérquicas; a esquerda com alinhamentos democraticos, racionalistas e,
pelo menos, potencialmente, republicanos™® (Fernandes, 1995, p. 108, apud Lacerda, 2019,
p. 27).

Nos desdobramentos proporcionados pelas entrevistas para a captura do perfil politico
dos estudantes de Ciéncias Sociais da UESPI, procuramos dispor as narrativas de modo que
se concatenassem aos conceitos apresentados, na expectativa de posicionar os estudantes no
espectro proposto, respaldados pela teoria politica. No que ficou demonstrado que estes, em
importante maioria, nos topicos apresentados para discussdo, alinham-se — ndo obstante o
avanco da direita no pais — as proposicdes e ao ideario da esquerda.

Dessa maneira, um curso com as caracteristicas da Licenciatura em Ciéncias Sociais
da UESPI apresenta-se como espa¢o fundamental de manutencdo de um pensamento critico,
humanista e democratico, sendo local privilegiado para reflexdes profundas que permitam que
pensemos uma sociedade plural e que respeite os direitos humanos. E fundamental que tais
discussbes e valores ultrapassem os muros da universidade e cheguem cada vez mais a

sociedade como um todo, por meio de iniciativas de pesquisa e extensao.

33 Lacerda, Marina Basso. O novo conservadorismo brasileiro: de Reagan a Bolsonaro. Porto Alegre: Zouk,
20109.

3 |bidem.

3 Ibidem.
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RESUMO

O presente artigo refere-se aos estudos e interpretages socioldgicos que permitem perceber a relagdo
entre os jovens estudantes de uma escola publica de Ensino Médio de Teresina com a disciplina
Sociologia. O trabalho baseia-se em uma pesquisa gue teve como objetivo compreender a relacdo entre
0s jovens com a Sociologia, tendo em vista a contribui¢do, ou ndo, desta na construgdo das reflexdes e
compreensdes de suas realidades sociais. Para tal, sdo discutidos os conceitos sobre juventude e
juventudes na intencdo de estabelecer as diferencas entre um conceito e outro (UNESCO, 2004;
ESTEVES, ABRAMOVAY, 2007). Debate-se o ensino de Sociologia e o seu papel enquanto disciplina
do Ensino Médio na formacdo de sujeitos reflexivos, capazes de interpretar, compreender e questionar
as sociedades e suas estruturas econémica, social e politica (SILVA SOBRINHO, 2007; APPLE, 2004;
SARANDY, 2004; LAHIRE, 2014). Metodologicamente, esta é uma pesquisa de carater exploratorio
que se desenvolveu a partir da realizagcdo de grupo focal e entrevistas individuais. Os resultados da
pesquisa indicam que as juventudes ndo se relacionam com a disciplina Sociologia a partir das
experiéncias vivenciadas em seus contextos sociais. Verifica-se que ha um distanciamento dos
estudantes perante a disciplina, mesmo aqueles que gostam dela, tendo em vista que a pratica pedagdgica
conservadora do professor ndo os envolve em debates que incluam suas experiéncias, seus anseios, suas
realidades e suas identidades.

Palavras-chaves: Juventudes, Ensino de Sociologia, Educacdo, Ensino Médio.

RELATIONSHIPS AND INTERACTIONS BUILT (OR NOT) BETWEEN THE SOCIOLOGY
DISCIPLINE AND YOUTH IN A PUBLIC SCHOOL IN TERESINA/PIAUI™

ABSTRACT

This article focuses on sociological studies and interpretations that allow us to understand the
relationship between young students from a public high school in Teresina with the Sociology course.
The research, in which this article is based, had the goal to understand the relationship between young
people and Sociology, in view of the contribution, or not, of the latter in the construction of reflections
and understandings of the students’ social realities. In order to do so, the concepts of youth and youths
are discussed, so that we could establish the differences between one concept and another (UNESCO,
2004; ESTEVES, ABRAMOVAY, 2007). We debate the teaching of Sociology and the role of the
Sociology course, as a High School subject, in the formation of reflective beings, capable of interpreting,
understanding and questioning societies and their economic, social and political structures (SILVA
SOBRINHO, 2007; APPLE, 2004; SARANDY, 2004; LAHIRE, 2014). Methodologically, this is an
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exploratory research based on a focal group and individual interviews. The results of the research
indicate that youths do not relate the course of Sociology with their experiences of their social contexts.
It seems that there is a distance between the students and the course, even those who like it, considering
that the teacher’s conservative pedagogical practice does not involve them in debates that include their
experiences, their desires, their realities and their identities.

Keywords: Youths, Sociology teaching, Education, High school.

RELACIONES E INTERACCIONES CONSTRUIDAS (O NO) ENTRE LA DISCIPLINA DE
SOCIOLOGIA Y LOS JOVENES EN UNA ESCUELA PUBLICA DE TERESINA/PIAUI"

RESUMEN

Este articulo se refiere a estudios e interpretaciones socioldgicas que permiten comprender la relacion
entre jovenes estudiantes de una escuela secundaria publica de Teresina y la asignatura Sociologia. El
trabajo se basa en una investigacion que tuvo como objetivo comprender la relacion entre los jovenes y
la Sociologia, considerando su contribucion, o no, a la construccion de reflexiones y comprensiones de
sus realidades sociales. Para ello, se discuten los conceptos de juventud y juventud con la intencion de
establecer las diferencias entre un concepto y otro (UNESCO, 2004; ESTEVES, ABRAMOVAY,
2007). Se debate la ensefianza de la Sociologia y su papel como asignatura de secundaria en la formacién
de sujetos reflexivos, capaces de interpretar, comprender y cuestionar las sociedades y sus estructuras
econdmicas, sociales y politicas (SILVA SOBRINHO, 2007; APPLE, 2004; SARANDY, 2004;
LAHIRE, 2014). Metodoldgicamente, esta es una investigacion exploratoria que se desarroll6 a través
de grupos focales y entrevistas individuales. Los resultados de la investigacion indican que los jévenes
no se relacionan con la disciplina de Sociologia a partir de experiencias en sus contextos sociales. Parece
que hay un alejamiento de los estudiantes de la materia, incluso de aquellos a quienes les gusta,
considerando que la practica pedagdgica conservadora del docente no los involucra en debates que
incluyan sus experiencias, sus deseos, sus realidades y sus identidades.

Palabras-clave: Juventud, Didactica de la Sociologia, Educacién, Bachillerato.

1 Introducdo

Pensar as juventudes, quem sdo elas e seus espacos sociais ocupados € um exercicio
socioldgico recente e, por essa razao, ha poucos trabalhos e pesquisas desenvolvidas dentro
deste campo (SILVA, 2010). Por isso, este € um trabalho necessario, tendo em vista que esta
tematica € pouco abordada pelas Ciéncias Sociais, especialmente acerca do ensino da
Sociologia nas escolas: o publico escolar do Ensino Médio é, geralmente, composto por jovens
entre quinze e dezoito anos.

A juventude vai além da idade bioldgica. E a abordagem sociolédgica deste assunto nos
permite observar 0s grupos juvenis a partir de outras perspectivas, inclusive pela perspectiva
do proprio sujeito pesquisado, na intencdo de se conhecer e compreender quem sao esses atores
dentro da sociedade e as relagdes que temos com eles, direta e indiretamente.
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Paralelo a isso, deparamo-nos com o ensino de Sociologia no Ensino Médio, temética
que também n&o é tdo recorrente nas Ciéncias Sociais. O ponto de partida trabalhado aqui € o
fato da intermiténcia do ensino de Sociologia na educacdo brasileira, bem como uma viséo
consagrada sobre como e o que deve ser ensinado (SILVA SOBRINHO, 2004). Com isso,
levamos em consideracdo que o ensino de Sociologia, assim como as demais disciplinas
humanisticas, teria como um de seus objetivos propiciar as juventudes do Ensino Médio um
ensino reflexivo e fundamentado em debates e didlogos, preparando-as para conviver em
sociedade, compreendendo suas organizacdes, multiplas diferencas, leis e encarando suas
realidades sociais a partir de uma abordagem critica. Para tanto, os estudantes precisam
compreender a juventude como fenémeno social contemporaneo, os lugares de que fazem parte,
bem como a si préprios como agentes autbnomos nos meios sociais. Para tal, ferramentas
teoricas garantidas pelas disciplinas humanisticas, em especial a Sociologia, é que permitem
aos jovens uma participagcdo mais ativa em seus espacos sociais.

Diante do exposto, estabelecemos uma relagéo entre as juventudes e o ensino da
Sociologia, em busca de parametros que apontem afinidades entre a disciplina e os atores, a
partir de suas perspectivas, e como a disciplina contribui, ou ndo, na construcdo de olhares
reflexivos sobre a sociedade da qual os jovens fazem parte. A Sociologia, aliada a outras
disciplinas e estratégias, € um dos meios que permite, a principio, as juventudes terem suas
vozes ouvidas.

Assim, o presente trabalho, “Relacdes e interacdes construidas (ou ndo) entre a
disciplina Sociologia e juventudes em uma escola publica de Teresina/PI”, nasceu a partir da
curiosidade socioldgica em se analisar possiveis relagdes entre juventudes e a Sociologia
escolar. Esta curiosidade construiu-se a partir de observacfes realizadas durante o
desenvolvimento das disciplinas de Estagio Supervisionado | e I, como também através das
atividades de extensdo propostas pelo programa “Humanismo Caboclo — Educagdo e
Cidadania”, em suas atividades e oficinas envolvendo Sociologia e juventudes rurais e
periféricas. Atraves destas disciplinas e atividades, tivemos os primeiros contatos com a sala de
aula e pudemos acompanhar a construcdo da disciplina Sociologia no ensino publico a partir
dos olhares dos jovens estudantes e do professor em formacao.

A delimitagdo do tema esta inserida em uma escola publica estadual da zona norte de
Teresina onde os estagios foram desenvolvidos e construiu-se esta pesquisa. Nesta escola, a
maioria dos estudantes é negra e oriunda de bairros e familias de baixa renda. Sdo grupos sociais
considerados como um publico alvo importante para se desenvolver disciplinas humanistas no

intuito de formar cidaddos ndo apenas aptos para 0 mercado de trabalho — maior interesse do
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sistema educacional, obediente ao mercado capitalista —, mas, também, formar cidaddos com
pensamentos e observagOes reflexivas capazes de compreender suas realidades e, com a
contribuicdo da educacéo e do ensino de Sociologia, ter novos parametros para construir uma
realidade social mais justa e igualitaria.

Desta forma, norteamos este trabalho a partir dos seguintes questionamentos: a
disciplina Sociologia, através do seu processo de ensino-aprendizagem, envolve os jovens e
provoca debates com tematicas juvenis que permitam aos estudantes problematizarem suas
realidades? Como os jovens compreendem e se relacionam com a Sociologia em sala de aula,
tendo em vista as relagdes e espacos sociais dos quais fazem parte? Os jovens percebem se a
Sociologia contribui ou ndo em sua formac&o e na analise de suas realidades?

Diante destes questionamentos, o0 objetivo geral desta pesquisa foi conhecer a relacéo
entre as juventudes de Ensino Médio de Educacdo Publica com a disciplina Sociologia, tendo
em vista a contribuicdo, ou ndo, da mesma na construcéo das reflexdes e compreensées de suas
realidades sociais. J& 0s objetivos especificos: compreender, através de reflexdes e analises
sociologicas, 0 que sdo juventudes e como é pensado o ensino da Sociologia na educacao basica;
problematizar e discutir o processo de ensino-aprendizagem da Sociologia no Ensino Médio,
bem como seu desenvolvimento em sala de aula, a partir dos olhares dos jovens estudantes;
observar como as juventudes se relacionam, ou ndo, com a disciplina de Sociologia a partir das
experiéncias vivenciadas em seus contextos sociais.

E importante abordar esta tematica para se pensar em diretrizes educacionais, & luz da
Sociologia, que contribuam para a formacéo de jovens capazes de construir suas vidas e seus
espacos sociais de maneira justa e igualitaria. A formacdo educacional basica contribui com as
formagdes académica e profissional dos jovens que integram as sociedades, bem como com sua
formacdo pessoal e intelectual enquanto sujeitos historicos. Diante disso, € importante se pensar
guem sao essas juventudes e sua relacdo com o processo de ensino-aprendizagem da Sociologia
no Ensino Médio.

Ainda, particularmente, temos grande apreco pelas temaéticas juventudes e ensino de
Sociologia. Primeiramente, em virtude dos trabalhos sociais ja desenvolvidos com estes grupos,

através das atividades construidas pelo Programa de Extensdo Humanismo Caboclo®; e do

3 O Humanismo Caboclo é um programa de extensdo da Universidade Estadual do Piaui, vinculado a coordenagdo
de Ciéncias Sociais. Suas areas tematicas sao Educacdo e Cultura. Desenvolve suas a¢fes desde o ano de 2010.
Defende uma concepgao de humanismo onde o0s sujeitos, socialmente situados e comprometidos com as libertagdes
das opressfes vividas, buscam superar as condi¢Ges impostas hegemonicamente pela sociedade e construir
percursos sociais onde se constituem como seres integrais, disponivel em
https://www.humanismocaboclo.com/sobre.
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prazer em estar em sala de aula, construindo um ensino de Sociologia de forma adaptada e
contextualizada as realidades dos estudantes que descobrimos durante o Estagio

Supervisionado.

2 Metodologia

Pensar as juventudes exige procedimentos e metodologias que sejam capazes de
compreender e lidar com multiplicidades, diferencas, realidades e universos vividos por elas
em seus contextos sociais e em suas formas de vida culturalmente construidas (Reis, 2006).

Desta forma, ndo h4 métodos mais apropriados do que os qualitativos para garantir uma
percepcdo detalhada de cada individuo jovem e, principalmente, de seus grupos e espacos
sociais; pois, como afirma Teresa Haguette (2013, p. 59), “[...] os métodos qualitativos
enfatizam as especificidades de um fendmeno em termos de suas origens e de sua razao de ser”.

Utilizamos uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio, adotando as técnicas de
grupo focal e entrevistas individuais, para a construg@o do “corpus” empirico. O grupo focal foi
utilizado para construir uma compreensdo de uma percepcao geral dos estudantes a respeito da
temaética juventudes e do processo de ensino-aprendizagem da Sociologia (Morgan, 1997;
Kitzinger, 2000 apud Trad, 2009). A partir dele e de seus resultados, realizamos as entrevistas
individuais no intuito de observar e compreender as realidades e as percepcdes individuais dos
estudantes, levando em consideracdo suas sensacdes e observacdes pessoais. Participaram da
pesquisa jovens com idades entre 15 e 19 anos, estudantes do 2° ano do Ensino Médio.

As entrevistas e o grupo focal apresentaram uma estrutura de poucas perguntas que
abordam nossos objetivos, pois

As perguntas do questionario aberto devem ser poucas: entre duas e cinco
interrogativas sdo suficientes. [...] O nimero limitado de perguntas obriga o
investigador a um trabalho cuidadoso em extremo. Com efeito, as indagactes
propostas ao sujeito, além de serem claras, precisas e expressas numa
linguagem natural, adequada ao ambiente no qual se realiza a pesquisa, devem
apontar os assuntos medulares do problema (Trivifios, 1987, p. 171).

Desta forma, as questdes respeitaram o espaco escolar, as realidades e personalidades
dos jovens. Tanto no grupo focal como nas entrevistas individuais, as perguntas adequaram-se
aos objetivos da pesquisa e centraram-se nos sujeitos, debatendo o ensino de Sociologia e sua

relacdo (ou ndo) com a tematica Juventude(s) enquanto conteudo programatico.

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 60 — 79, agos. a dez. 2024 (Numero Especial: 10 anos
do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




RELACOES E INTERACOES CONSTRUIDAS (OU NAO) ENTRE A DISCIPLINA
SOCIOLOGIA E JUVENTUDES EM UMA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA/PI

3 Jovem: 0 que € isso? Compreendendo dilemas, anseios, desafios e seus espagos e

protagonismos.

O que é juventude? O que a caracteriza como e enquanto juventude e o que a diferencia
do mundo adulto? Estes sdo aspectos socioldgicos e antropoldgicos interessantes e importantes
para se abordar e problematizar as juventudes. Primeiramente, identificar os contextos sociais
e culturais dos quais elas fazem parte nos permite compreender o que as constituem tal como
sdo e, desta forma, compreendermos suas identidades.

A palavra juventude, usualmente, remete a ideia de cronologia, onde compreende-se
juventude apenas como um marco temporal. Assim, jovem é apenas aquele sujeito que se
encontra numa determinada idade da vida. Contudo, o conceito de juventude carrega em si um
emaranhado de significados que superam 0s conceitos atribuidos por dicionarios, politicas
publicas e pelas teorias das ciéncias humanas. Poderia, portanto, ser concebido como
juventudes, no plural, por perpassar a ideia de tempo, de idade, de condic6es ideoldgicas etc. e
aprofundar-se numa teia de significados, necessidades, dilemas, anseios, desafios etc.
(identidades juvenis). Entre uma concepc¢do e outra hd uma diferenciacdo tedrico-conceitual
que atribui a umas diversas nogdes e informacdes dispares que constituem seus valores e suas
representacdes intrinsecas a cada termo (Esteves; Abramovay, 2007).

Partindo desse pressuposto, a UNESCO (2004, p. 23 e 25) conceitua-nos juventude

referindo-se

[...] ao periodo do ciclo da vida em que as pessoas passam da infancia a
condicdo de adultos e, durante o qual, se produzem importantes mudancas
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e culturais, que variam segundo as
sociedades, as culturas, as etnias, as classes sociais e 0 género [...] e do ponto
de vista demografico, corresponde a uma faixa etaria que varia segundo
contextos particulares, mas que, geralmente, esta localizada entre os 15 e
0s 24 anos de idade

Assim, a UNESCO constroi e explora uma conceituacdo pragmatica de juventude,
caracterizando-a, principalmente, a partir do periodo temporal vivido e das transformac6es
bioldgicas que ocorrem na puberdade. Esta caracteriza¢ao acaba contribuindo para a construgdo
da visdo de senso comum sobre juventude que conhecemos atualmente.

O cientista social Luiz Esteves e a sociologa Miriam Abramovay (2007, p. 21 e 22)
apontam que “a realidade social demonstra, no entanto, que ndo existe somente um tipo de
juventude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo, com diferentes

parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder nas sociedades”. Isto significa que
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ao observarmos as juventudes, percebemos que estas multiplicam-se em grupos juvenis
diversos que se diferenciam uns dos outros, organizando-se de forma heterogénea, onde cada
grupo, dentro do seu contexto sociocultural, politico e econémico, vivéncia experiéncias de
vida, de oportunidades e de formas diferentes uns dos outros, experimentando, reagindo e
lidando com estas realidades de acordo com a forma que se organizam e que Se reconhecem.
Cada grupo juvenil, portanto, possui o0 seu proprio modo de vida social, exercendo, & sua
maneira, as participacdes nos espagos sociais dos quais fazem parte.

Neste sentido, a sociologia da juventude, conforme nos indicam Esteves e Abramovay,

percebe duas formas de se discutir juventude:

Uma que considera a juventude como grupo social homogéneo, composto por
individuos cuja caracteristica mais importante é estarem vivenciando certa
fase da vida, isso é, pertencerem a um dado grupo etario. Nessa linha, a
prioridade é conferida a analise daqueles aspectos tidos como mais uniformes
e constantes dessa etapa da existéncia. Outra, de carater mais difuso, que, em
fungdo de reconhecer a existéncia de multiplas culturas juvenis, formadas a
partir de diferentes interesses e intersecGes na sociedade (situagdo
socioeconémica, oportunidades, capital cultural etc.), define a juventude para
muito além de um bloco Unico, no qual a idade seria o fator predominante,
nessa linha, vem se tornando cada vez mais corriqueiro o emprego de termo
juventudes, no plural, no sentido ndo de se dar conta de todas as
especificidades, mas, justamente, apontar a enorme gama de possibilidades
presente nessa categoria.( Abramovay , 2007, p. 21 e 22)

Isto significa que, conforme discutimos até aqui, a Sociologia observa duas formas de
se perceber a juventude: na primeira forma, que também reitera a visdo do senso comum,
define-se juventude a partir do periodo temporal vivido pelo sujeito, cuja faixa etéria € o fator
determinante para que um individuo seja ou ndo jovem. A segunda forma, por sua vez, define
por juventudes as multiplas possibilidades e formas do jovem se expressar, suas formacgdes
ideoldgicas e de personalidade, pensamentos, comportamentos, as culturas que partilham e
constroem, suas distintas participacdes na sociedade etc.*.

No entanto, a acdo de fragmentar a vida em etapas ou fases, segundo Elaine Muller
(2005, p. 67), “é uma construgado cultural relativa no tempo e no espaco”. Assim, ha uma forma
diferente em cada sociedade de se organizar as etapas da vida e suas passagens de fase (da
infancia para a idade adulta e desta para a velhice). Desta forma, conforme continua a autora, a

“idade vai além da contagem dos anos de vida dos individuos, pois a propria contagem ja esta

4 H4, ainda, uma terceira forma de se observar as juventudes, segundo a antropéloga Elaine Miiller (2005, p. 74 e
75): como “problema para a sociedade adulta”, segundo a midia e o senso comum. Assim, ao observarmos os
principais trabalhos no &mbito das ciéncias sociais sobre juventude, percebemos como estes estudos “estdo repletos
de delinquent boys”. A autora, ento, reflete sobre a percep¢do da juventude como transgressora, mas pouco se
discute sobre o modelo ideal do qual estas juventudes estdo se desviando.
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associado um conjunto de regras, padrées de comportamento e status sociais forjados como os
adequados para cada idade” (2005, p. 67).

O que podemos compreender a partir da reflexdo de Muller é que o proprio método que
define a juventude a partir do dado temporal ja possui em si uma teia de significados
socioculturais, o que demonstra que a categoria juventude rompe os limites da contagem de
tempo. Ou seja, “além de dividir o curso da vida em diferentes estagios ou fases, sao atribuidos
a cada uma destas fases uma série de comportamentos e posicionamentos tidos como adequados
ou esperados” (Muller, 2005, p. 70).

Isto significa que cada momento da vida (seja ele infancia, juventude, fase adulta ou
velhice) possui um conjunto de normas esperadas para que o individuo siga e que define o seu
comportamento, sendo ele diferente em cada sociedade e condizente com a sua idade. Mas a
questdo é ainda mais abrangente pois, para além de comportamentos esperados socialmente (e
estabelecidos pelos meios de comunicacéo, sistema educacional, religides, sistemas juridicos
etc.), ha também as expressdes proprias de grupos juvenis especificos (grupos de periferia,
juventudes do skate, punk, rock, juventude do campo etc.).

Complementando, Vania Reis, parafraseando José Machado Pais (2003; 2005), nos

ajuda a diferenciar juventude de juventudes e compreendé-las:

“Juventude”, no singular, ndo pretende uniformizar a heterogeneidade, mas
referir-se a uma fase da vida, que se manifesta, se realiza, conforme a trajetdria
de vida que cada um vai conseguindo construir, a qual, embora seja individual,
por estar imbricada em processos coletivamente vivenciados, assume também
a condicdo de trajetoria coletiva. “Juventudes”, no plural, diz respeito a
multiplicidade de expressdes dos jovens, nos diferentes contextos sociais em
que estdo inseridos (Reis ,2006, p. 63)

Assim, Vania Reis constréi uma compreensdo de como as juventudes se organizam e se
desenvolvem a partir de suas variagdes e contextos sociais vividos. A autora nos sensibiliza a
n&o limitar a compreensao sobre as juventudes, tdo diversificadas, a uma mera fase temporal da
vida, e a perceber suas multiplas formas de se expressarem e vivenciarem 0s espagos sociais
dos quais fazem parte. Maria Souza, em consonancia com Vania Reis, afirma que a

[...] palavra ‘juventude’ ndo pode ser interpretada somente como um fendmeno
demografico a ser modelado numa °‘classe de idade’, com um status e uma
personalidade homogénea e universal, compondo uma ‘fase’ distinta de ‘preparagao’,

‘espera’ ou ‘moratéria’ para o exercicio maduro da vida ‘adulta’ responsavel, séria,
cidad, produtiva e reprodutiva (isto seria, basicamente, uma extenséo a adolescéncia)

(Souza ,2005, p. 92)

Portanto, a palavra juventude ndo deveria, assim, homogeneizar tantas particularidades

culturais e de expressdes das juventudes numa fracdo de tempo, uma vez que podemos perceber
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inimeros sujeitos vivenciando diversas experiéncias e realidades de maneiras diferentes a partir
de comportamentos e realidades socioculturais tambeém diferentes. Tampouco deveria ser uma
fase da vida vista apenas como periodo de teste para a fase adulta, reduzindo as praticas
socioculturais das juventudes a um momento da vida que apenas precede a idade adulta. Esta
fase juvenil ¢ compreendida como moratéria social “ao pensar que os jovens atravessam um
periodo de ‘quarentena’ até a entrada em um mundo de obrigacdes e deveres” (Muller, 2005,
p. 76).

H4, ainda, complicacGes em compreender as juventudes a partir do recorte temporal,
pois como observa José Machado Pais (1993, apud Mdiller, 2005, p. 71) “a abordagem dada a
juventude pode defini-la como um conjunto homogéneo, quando a compara a outras geragdes”,
pois a classificacao etaria simplifica as juventudes num dnico grupo identificado apenas pela
sua idade, desconsiderando todas as suas realidades, suas manifestacdes identitarias e

socioculturais:

Existem muitos e diversos grupos juvenis, com caracteristicas particulares e
especificas, que sofrem influéncias multiculturais e que, de certa forma, sdo
globalizados. Portanto, ndo h& uma cultura juvenil unitaria, um bloco
monolitico, homogéneo, sendo culturas juvenis, com pontos convergentes e
divergentes, contraditérias entre si [...] Logo, a definicdo da categoria
juventude em hipétese alguma pode ser a mesma para todos aqueles que nela
estdo enquadrados (Esteves e Abramovay, 2007, p. 25).

E pertinente observar que quando os autores afirmam que “no h4 uma cultura juvenil
unitaria”, isto significa que em lugar algum identificamos grupos juvenis que sejam iguais,
tampouco agindo e se organizando da mesma forma, vivenciando situacdes do seu dia a dia de
formas iguais a quaisquer outras juventudes. Assim sendo, percebe-se que mesmo dentro de
uma mesma cidade ou um mesmo bairro, ha grupos juvenis que vivenciam suas experiéncias e
seus espagos sociais de formas diferentes. Nunca um grupo é igual a qualquer outro.

Esta multiplicidade de expressdes das juventudes também ajuda a perceber os espagos,
grupos e lugares ocupados por elas na intencao de evidencia-las como sujeitos participativos e
com suas identidades bem definidas. Lia Pappamikail (2010, p. 397), por exemplo, traz-nos a
escola como um destes espagos ocupados pelas juventudes quando defende que “a escola passa
a ser o unico territdrio legitimo para a vivéncia de grande parte da juventude” e como ela

contribui na formag&o e construcéo das identidades destes grupos®.

SA “[...] inevitavel formagdo dos grupos, nos diversos espagos de sociabilidades da escola, é catalisada pela
relacdo instituicdo escolar com os jovens, quanto a constru¢ao e mediagdo de outros sentidos”, conforme analisa
Malonne Guibson (2018, p. 34).
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Tendo em vista a colocagdo da autora, a escola € um dos espa¢os mais comuns de
ocupacdo das juventudes, mas nao o Unico, como ela propde. Determinar a escola como o Unico
espaco de vivéncia das juventudes seria negar e deslegitimar todos os outros espacos que elas
ocupam e aos quais pertencem, responsaveis pela sua formacéo social e pessoal.

Como enfatiza Pappamikail, o periodo escolar é o periodo que permite as juventudes a
construcdo e legitimacdo de suas identidades, suas relagOes sociais, suas experiéncias e
formacdes intelectual e de personalidade. De toda maneira, mesmo que seja este o periodo
enguanto momento temporal propicio para a construcdo das identidades juvenis, 0s espacos que
contribuem com essa construcdo sdo multiplos, complexos e diversos. Nossa escolha pelo
espaco escolar esté intrinsecamente ligada as possiveis contribui¢cdes da Sociologia na formacéo
de suas identidades.

Deste modo, assumimos a necessidade e o cuidado de se compreender estas juventudes
a partir de suas individualidades e dos seus diversos e mdultiplos aspectos identitarios
influenciados pelos contextos culturais e sociais dos quais fazem parte. Alids: ndo s6 fazem
parte como também os transformam, uma vez que os individuos jovens também sdo atores
sociais com responsabilidades, necessidades e interesses como qualquer sujeito social. Agindo
assim, pensamos as juventudes de forma que ndo as categorizemos em sujeitos estaticos que
ndo acompanham as mudangas sociais e como se ndo contribuissem com essas.

Desta forma, as Ciéncias Sociais podem pensar as juventudes ndo como sujeitos a parte
dos demais grupos sociais, mas sim ao lado destes, com 0s mesmos direitos, com as mesmas

responsabilidades e como agentes sociais que constroem as sociedades.

4 Resultados obtidos

A luz do aporte tedrico desta pesquisa, estruturamos a analise das narrativas da seguinte
forma: primeiramente, analisamos e debatemos sobre o ensino de Sociologia em sala de aula e
as habilidades pedagogicas e didaticas do professor regente em propor debates e reflexdes que
permitam aos jovens construirem uma compreensdo de suas realidades sociais e perceberem-se
como agentes protagonistas e transformadores destas realidades, principalmente em sua
condicdo juvenil. A partir da compreensao do ensino de Sociologia, pudemos, enfim, analisar
a percepcdo que os estudantes tém de si enguanto jovens e como a Sociologia, enquanto
disciplina, permite (ou ndo) a construcdo de discussdes sobre juventudes e suas identidades.

Assim, partimos do primeiro questionamento do grupo focal: Vocés gostam de

Sociologia? Por qué?
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Eu, particularmente, gosto. Mas, tipo, eu acho que a disciplina ela é muito mal
ensinada nas escolas. A disciplina de Sociologia ela fala, tipo, de sociedade.
Tipo, ela tem que pegar o ponto de vista dos alunos e repetir e falar o contetdo
sob o ponto de vista. E, tipo, ndo tem isso nas escolas do Estado. O que tem
aqui, por exemplo: o professor dava um texto, ficava olhando pra nossa cara
e ndo tinha, tipo, um debate ou alguma explicagdo, porque, tipo, a matéria de
Sociologia é pra pessoa debater e falar sobre gostos, formas de viver, de
sociedades e ndo tinha isso aqui (Carlos Marques, 19 anos).

Observamos na fala do estudante Carlos Marques® que ele possui um vinculo de
afinidade com a Sociologia, contudo, esse vinculo € fragil em virtude da maneira que o
professor regente — formado em Ciéncias Sociais — desenvolve sua abordagem em sala de aula.
Sociologia é debate, questionamento, desconstrugdo de preceitos e preconceitos, € um exercicio
continuo de andlises e reflexdo (conforme o significado das competéncias especificas da
Sociologia proposto pelos PCNs+’). E vital observar e considerar o quanto esses jovens
conseguem estabelecer vinculo com a matéria, reconhecer-se nela e percebé-la como util e
importante em seu dia a dia de juventudes. Assim, o jovem estudante expde um ponto crucial:
seu interesse pela Sociologia e a reflexdo que ela propde. Mas os debates ndo aconteciam, uma
vez que o docente os impedia quando, através de sua metodologia, condicionava os estudantes
somente a leitura de textos sem correlacionar seu contetdo com os contextos sociais dos
estudantes. E esta € uma falha pedagdgica que os PCNs+ (2002, p. 21) procuram evitar nas
escolas ao propor que “os educadores de determinada unidade escolar devem comungar de uma
pratica docente comum voltada para a construcao de conhecimentos e de autonomia intelectual
por parte dos educandos”. Desta forma, ao contrariar os PCNs+ e ndo exercitar suas orientagoes,
0 docente ndo favorece a constru¢cdo dos conhecimentos e da autonomia intelectual dos
estudantes, reproduzindo uma pratica pedagogica conservadora. Situacao essa que nao dialoga
com as demandas e anseios do estudante Carlos Marques disposto a compreender seus espacos
e suas realidades que Ihe cercam e constroem seu dia a dia.

A narrativa do jovem Carlos Marques e a analise acima sdo corroboradas pelas ideias
da jovem Emanuelle Reis (16 anos), quando diz que nao gosta de Sociologia “porque eu nunca
entendi e o professor nunca soube explicar direito”, e da jovem Mel Oliveira (16 anos), ao
afirmar que também ndo gosta de Sociologia “pelo simples fato de quando a gente perguntava

algo sobre a matéria pro professor, nem ele mesmo sabia explicar”.

6 Todos 0s nomes dos estudantes s&o ficticios.

" Este trabalho foi realizado no periodo anterior a Reforma do Ensino Médio. Mas a Base Nacional Comum
Curricular (2018) mantem esses mesmos objetivos para o ensino das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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Analisando os pontos que as jovens colocam sobre os motivos pelos quais ndo gostam
de Sociologia, percebe-se que a metodologia do professor regente acaba afastando as estudantes
da disciplina. Podemos afirmar que o maior responsavel pela paixd do estudante por
determinada disciplina é o professor e sua capacidade de apresenta-la para suas turmas de forma
que ela ndo seja uma disciplina técnica, academicista, com contetdo enciclopédico e construida
em cima da soma e memorizacao de informacgdes. A Sociologia, que é um exercicio de reflexdo
e raciocinio, ndo pode ser abordada de maneira diferente. Caso contrario, deparamo-nos com a
situacdo abordada por Vargas ([entre 2008 e 2018]), ao afirmar que tais praticas pedagogicas
tradicionais se apresentam de forma excessivamente abstrata e distante da compreenséo dos
estudantes que, por sua vez, consideram a disciplina e o trabalho em sala de aula chatos,
enfadonhos e distantes de suas realidades sociais (Silva Sobrinho, 2007). Tal reflexdo é
observada nas falas das jovens acima e corroborada também na narrativa do jovem Luis Angelo
(16 anos):

Eu ndo gosto de Sociologia, porque € algo que totalmente ndo considero téo
bom pra falar porque eu ndo gosto de falar muito de politica e nem sobre as
pessoas. Eu sei que, de qualquer jeito, algumas vezes eu posso até falar com
as pessoas, eu penso que posso me desenvolver por si proprio sem a
capacidade do professor de Sociologia, porque é algo que acontece no dia a
dia pra mim.

Luis Angelo encontra-se distante da Sociologia (ou ela dele) por conta de sua
metodologia academicista. Essa ideia sustenta-se com o depoimento de Carlos Marques ao dizer
que “a matéria de Sociologia ¢ pra pessoa debater e falar sobre gostos, formas de viver, de
sociedades’: se a Sociologia nao cumpre o seu papel de propor debates que dialoguem com as
vidas e as realidades dos estudantes, estes acabam distanciando-se da disciplina o suficiente
para considera-la desnecesséria e dispensavel. Luis Angelo, mesmo assumindo e salientando
suas dificuldades de interacfes sociais e com discussdes acerca de assuntos politicos e afins,
sente-se mais seguro de lidar sozinho com estas dificuldades do que com o auxilio do docente.
Os PCNs+ (2002, p. 90) afirmam que s@o competéncias da Sociologia, no campo investigacao
e compreensdo, “‘construir instrumentos para uma melhor compreensdo da vida cotidiana,
ampliando a ‘visdo de mundo’ e o ‘horizonte de expectativas’ nas relacdes interpessoais com
0s varios grupos sociais” (comungando com a LDB, que propde a educagdo como ferramenta
para formar cidaddos para as praticas sociais). Desta maneira, como constituir-se um cidadao
sem as praticas de discussao coletiva? Como exercer a cidadania sem ouvir o outro e ser ouvido?
Sem estabelecer relacGes interpessoais com diversos grupos sociais? Sem construir debates e
dialogos?
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O distanciamento que observamos entre o estudante e a disciplina encontra-se, muito
provavelmente, no fato da abordagem pedagdgica do professor ndo estar sendo capaz de atingir
a sala de aula conforme esperava-se, uma vez que é perceptivel como ele ndo conseguiu
converter os saberes cientificos da Sociologia em saberes pedagogicos. Além disso, percebe-se
nas falas dos jovens um certo ressentimento com o docente e 0 seu comportamento em sala de
aula em relacdo aos estudantes, o que acaba por impossibilitar de vez a aproximacéao da turma
com a Sociologia.

Essa observacdo é percebida na fala do jovem Marcos Roberto (18 anos) ao justificar
por que ndo gosta de Sociologia: “Eu acho que a maioria dos alunos tem falta de conhecimento
sobre a &rea de Sociologia por conta do mal ensino no colégio e também porque ndo tem tanto
(debate e discussoes) da parte social”. Para o estudante, debater as suas realidades e exercitar a
reflexdo socioldgica com criticidade ndo é de todo ruim e, muito menos, um bicho de sete
cabecas. A dificuldade — e, também, a frustracdo — encontra-se na capacidade (ou na falta dela)
do professor conseguir desenvolver estes debates de forma coletiva e adaptada a linguagem dos
jovens estudantes e, também, contextualizada com suas vivéncias. Quando isso nao acontece,
aprender Sociologia, principalmente partindo de textos de leitura dificil e distantes da
compreensdo dos estudantes, torna-se um martirio e enfadonho (Silva Sobrinho, 2007). Dentre
todas as disciplinas, a Sociologia seré vista, inevitavelmente, como chata e desnecessaria.
Nunca servira para a vida dos estudantes.

Assim, da forma que a Sociologia € construida na sala de aula do Ensino Médio, como
ela sera capaz de promover o dialogo entre seus contelidos e as vivéncias das juventudes no dia
a dia? As aulas levam em consideracdo os aspectos individuais e pessoais dos estudantes no
contexto de suas realidades sociais e de seu cotidiano? O que estes jovens pensam sobre iss0?

O jovem Carlos Marques (19 anos) diz que

Sim (sente falta desse dialogo contextualizado em sala de aula), porque a
Sociologia é pra debater assuntos sociais, tipo, 0 que a pessoa vive, 0 que a
pessoa V&, 0 que a pessoa sente. 1sso ndo é o que a Sociologia ensina pra gente
hoje, o professor ndo chega a debater estes assuntos na sala de aula.

O estudante traz consigo o desejo de ter em sala de aula didlogos para além do livro
didatico. Sua fala carrega o anseio de discutir questdes pessoais relacionadas ao seu cotidiano,
ao seu contexto sociocultural e aos espagos sociais dos quais ele faz parte, além das préprias
questdes subjetivas que cercam sua vida social — “o que a pessoa vive, 0 que a pessoa vé, 0 que

a pessoa sente”. E esse didlogo que permitird o estudante compreender suas participagdes na
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sociedade e, principalmente, contribuir com as construcdes identitarias como jovem e agente
social e transformador.

O exercicio de observacédo e reflexdo garante uma tomada de consciéncia sobre sua
identidade: quem €, qual o seu lugar, o que ele é capaz de fazer. Sem este exercicio, corremos
o risco de formar estudantes sem consciéncia reflexiva, obedecendo as normais (normas) sociais
sem questiona-las. Com isso, corre-se o risco de reproduzir 0 Senso comum e preconceitos e,
desta forma, sustentar uma sociedade incapaz de promover mudangas quando elas sao
necessarias.

E importante frisar que o professor n&o é um sujeito que ndo possa falhar. As falhas que
pretendemos ressaltar aqui dizem respeito aos fatores discutidos nesta pesquisa: a préatica
docente conservadora (centrada nas falas e na autoridade maxima que o professor exerce em
sala de aula) e a “pedagogia do discurso” que permite que a aula seja um monologo
protagonizado apenas pelo docente, retirando dos estudantes a possibilidade de construir os
debates e a reflex&o coletivamente. Pelas falas dos jovens, observamos que o professor regente
desenvolve essa metodologia conservadora e ela, como pudemos perceber, acabou nao
atendendo as expectativas dos estudantes.

Se a Sociologia ndo sai do livro didatico para ocupar a sala de aula através de suas
metodologias de discusséo coletiva entre professor e estudantes e, posteriormente, acompanhar
0s estudantes em suas vidas e em Seus espagos sociais, naturalmente os jovens enxergam a
disciplina com algum preconceito e sem entusiasmo. Eles percebem quando a Sociologia, bem
ou mal, desempenha este papel. E este compromisso esta nas maos do educador sociologo.

Analisamos também como o0s estudantes conseguem construir sua compreensao
enquanto jovens a luz das reflexdes socioldgicas. Observamos que tipo de relacdo é estabelecida
entre os estudantes e a disciplina, e se 0s seus debates construidos em sala de aula se fazem
presentes ou ndo em seus cotidianos.

Entdo questionamos: “vocés se consideram jovens? Por qué?”. Carlos Marques (19
anos) considera-se jovem “porque, tipo, eu s6 vou me considerar um homem (adulto) quando
eu tiver fora de casa, com emprego e renda. E também minha idade, né? E eu gosto de coisas
que jovens gostam de fazer tipo sair, se divertir, encontrar amigos”. Em primeira mao,
observamos que a fala de Carlos Marques traz a conceituacdo de juventude concebida pelo
senso comum, marcada pela ideia de temporalidade que combinaria com uma certa falta de
maturidade e experiéncia.

A percepcdo de Carlos ndo estd assegurada exclusivamente pelos marcadores de

cronologia (“minha idade”). Ao tratar de responsabilidades (“quando eu tiver fora de casa, com
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emprego e renda’”) e por praticas socioculturais associadas as juventudes (“sair, se divertir,
encontrar amigos”): sdo todos elementos associados a juventude em sua moratoria social e que
sdo percebidos e difundidos pelo senso comum do que é ser jovem. Estes elementos constroem
uma visdo das juventudes que, primeiramente, as condensa em um unico grupo homogéneo,
bem como acaba retirando delas suas possibilidades de participagéo e protagonismos sociais,
tendo em vista que ainda néo sdo adultos e ndo possuiriam maturidade para tal. Elementos como
a idade sdo dados facilmente manipulados e manipulaveis, conforme discute o socidlogo
francés Pierre Bourdieu (1983, p. 2): condensar as diversas e complexas juventudes em uma
Unica unidade social com interesses comuns, e atribuir estes interesses a uma idade
biologicamente definida, j& demonstra uma manipulacao destes dados. O autor afirma que seria
necessario, ao menos, analisar as diferencas das juventudes.

Assim, facilmente observamos que as demais falas dos jovens estudantes constroem-se
em cima do senso comum que atribui juventudes a idade bioldgica e falta de maturidade e
experiéncia: “Me considero jovem por causa da falta de maturidade. De ndo ter tanta
experiéncia como as outras pessoas mais velhas, pela idade, também, porque ainda sou muito
novo” (Marcos Roberto, 18 anos); “Eu me considero jovem, além da idade, por eu ndo ter
maturidade o suficiente pra me considerar uma pessoa mais velha, adulta” (Dandara Costa, 15
anos); “Eu me considero jovem por causa da idade, pelo que eu acho que eu sou e pelas coisas
que eu fago e cumpro” (Luis Angelo, 16 anos).

Observando as falas desses jovens a partir da analise sociologica de Bourdieu: todos
eles estariam condicionados a uma unidade social que desconsidera suas diversidades,
complexidades e individualidades. Todos se enxergam como um grupo homogéneo com
interesses iguais. Essa visdo se contrapde a abordagem do antrop6logo Clifford Geertz (1973,
p. 4) ao defender que “o homem ¢ um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, sendo a cultura essas teias”. Podemos compreender que as “teias de significados™ que o
homem teceu (no caso, sua cultura) revelam a sua complexidade e diversidade enquanto
individuo dentro de um ou mais grupos constituidos por outras inimeras complexidades e
diversidades. Isto significa que a diversidade cultural constrdi as individualidades dos sujeitos.
Individualidades que sdo multiplas, complexas e heterogéneas. Assim, compreendemos que as
identidades juvenis devem ser pensadas dentro destes parametros conceituais para que
possamos observa-las em suas individualidades, sabendo que, a partir delas, as juventudes
constroem suas multiplas formas de participacdo social.

E fundamentalmente importante essa abordagem para que seja possivel identificar como

a Sociologia, em sala de aula, pode contribuir com a construgéo destas participa¢des, bem como
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na construcdo ou afirmacdo de certas identidades juvenis. Assim, individualmente,
questionamos aos sujeitos: vocé ja teve oportunidade de discutir sobre a realidade dos jovens
de Teresina? Se sim, o que foi discutido? A resposta de cada jovem revela exatamente o que
ndo esperavamos da Sociologia em sala de aula: a falta de debates acerca de tematicas do
cotidiano destes estudantes. Tematicas que fazem parte do vasto arcabougo teérico da disciplina
para construir discussdes suficientes capazes de provocar os jovens a refletirem sobre suas vidas
e seus espacos sociais dos quais fazem parte.

A pergunta, Marcos Roberto (19 anos) afirmou que “ndo, ndo tive a oportunidade, nunca
houve discussdo. Sempre foram aqueles textos (do livro didatico) e s6 isso. Nunca foi trazido
nada do que acontece ao nosso redor pra escola e pras aulas, ndo.”; Dandara Costa (15 anos)
disse que “nado, s6 comentarios, mesmo, mas nada aprofundado.”; Carlos Marques (19 anos) foi
conciso: “Nao, ndo tive.”; Luis Angelo (16 anos), da mesma forma: “Nao, nunca discutimos.”;
Emanuelle Reis (16 anos) comentou que “teve uma vez, foi até com o senhor no ano passado
(2018). Mas s6 ali, com o outro professor, nunca”.

Como é possivel ensinar Sociologia em sala de aula sem promover pensamentos
reflexivos e debates democraticos entre os estudantes, conforme deliberam as premissas da
LDB e dos PCN? Como provocar nos jovens o pensamento sociolégico sem correlacionar 0s
contetdos da nossa disciplina com suas vidas pessoais e coletivas? Sem vincular os debates
socioldgicos e suas teorias com as experiéncias individuais e cotidianas desses estudantes
(“nunca foi trazido nada do que acontece ao nosso redor pra escola e pras aulas, ndo”)? As
possiveis falhas na pratica pedagdgica e metodoldgica no ensino da Sociologia contribuem com
o afastamento entre estudantes e disciplina. Mais do que o afastamento entre ambos, também
falha com os objetivos que a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo e os Parametros Curriculares
Educacionais defendem para o desenvolvimento da educacdo na construcdo da autonomia
intelectual e da cidadania de cada estudante.

As falas dos sujeitos revelam um desprendimento da Sociologia frente as suas vidas e
seus espacos sociais. Esse desprendimento resulta em um ensino academicista e conteudista,
focado no acumulo de informagdes enciclopédicas que pouco contribuem com a formacgéo
intelectual e reflexiva (Sarandy, 2004; Silva Sobrinho, 2007; Lahire, 2014; Vargas, [entre 2008
e 2018]).

Questionados se saberiam identificar alguma possibilidade de discusséo por parte da
Sociologia sobre as identidades juvenis, indagamos aos jovens, em entrevistas individuais,
sobre as maneiras que o professor da disciplina trata a questdo da juventude e o que ele fala

sobre os jovens. Marcos Roberto (18 anos) afirmou que era “dificil explicar, porque a gente
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nunca teve o assunto, nem debate”. Dandara Costa (15 anos) revelou que o professor “meio que
sO passava alguns textos, explicava pra gente e pronto, s isso. N&o conversava nada sobre isso
com a gente, ndo. Era sempre s6 o que tinha no livro”. Carlos Marques (19 anos) enfatizou que
“ele ndo tratava. Ele pegava uma pagina do livro, botava a gente pra ler e ficava la até bater o
horario. De vez em quando ele falava alguma coisa, mas era bem pouco”. Luis Angelo (16 anos)

revelou

Nunca ouvi dizendo nada, ndo. Apenas ano passado (2018), quando eu
estudava pela manh&, meu professor falava muito sobre a questdo familiar,
interacdo entre pai e filho, avos, tios e ai eu meio que me senti com um
conhecimento a mais porque ele transmitia confianga com estes assuntos. Mas
o0 professor da tarde este ano (2019) néo teve nada disso, néo.

A estudante Emanuelle Reis (16 anos) respondeu demonstrando certa frustracdo que
“ele (professor) praticamente nao falava nada, porque ele s6 passava um texto € meio que nao
sabia explicar, ndo debatia direito. Ele s6 mandava a gente ler. Ndo debatia, ndo explicava por
que ¢ que acontecia, como ¢ que fazia”.

Os estudantes expdem o quanto a disciplina distancia-se de suas realidades e nega-se a
discuti-las enquanto tematica pertinente a ela. Infelizmente, essa € uma prética que permite o
fortalecimento do senso comum, tendo em vista que as discussoes e debates reflexivos em sala
de aula contribuiriam com a desconstrucdo de ideias e convicgdes sustentadas por ele (a
exemplo das ideias e no¢des sobre jovem apresentadas pelos préprios estudantes). A partir do
momento que o professor regente esvazia a sala de aula de debates, os estudantes distanciam-
se de outras formas de se pensar e ver a vida e as praticas sociais. E, consequentemente, de se
perceberem enquanto sujeitos histdricos capazes de ocupar e transformar os espacos sociais dos
quais fazem parte. De construirem suas identidades a partir de sua autonomia e do seu
empoderamento, formando-se sujeitos com decises, com desejos, com vontades, com poder
de escolha, com opinides etc.

Desta forma, observamos o quanto a falta de discussdes e reflexdes propostas pela
Sociologia em sala de aula (e dialogadas com o cotidiano dos grupos juvenis que fazem parte
do espaco escolar) acaba por contribuir com o distanciamento dos estudantes para com a
disciplina. Além disso, contribui para que se reproduza o senso comum sobre o que é ser jovem.
Assim, traz dificuldades aos estudantes na construcdo de suas percepc¢des enquanto agentes

sociais e histdricos, bem como na construcdo de suas identidades juvenis.
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Concluséao

Ao investigarmos, a partir dos olhares dos jovens estudantes, o processo de ensino-
aprendizagem da Sociologia e o0 seu desenvolvimento em sala de aula, pudemos perceber que
este processo se desenvolveu de forma fragilizada e distante das realidades dos educandos. Isto
porque a disciplina, através da pratica pedagdgica conservadora do professor regente, ndo
envolve os jovens no processo de debates e dialogos que a Sociologia é capaz de provocar.
Assim, o ensino da disciplina constroi-se a partir de uma Unica via — a do professor —, sustentado
em leituras de textos do livro didatico, sem contextualizacdo com as realidades das juventudes
e sem ouvir suas vozes e percepgdes sobre o mundo social.

Contudo, é importante ressaltar as condi¢Ges da pratica docente do professor soci6logo,
por encontrar-se em uma funcéo cada vez mais desvalorizada e precarizada no ensino publico:
lidar com uma rotina de trabalho exaustiva ao assumir a disciplina em diversas escolas para
cumprir sua carga-horaria; ter disponivel apenas uma hora-aula semanal (um tempo escasso
para se desenvolver uma disciplina que lida com interpretacdes, questionamentos, debates e
reflexdes); falta de concursos para professores efetivos de Sociologia, bem como a remuneragéo
abaixo do teto para os professores contratados atraves de concursos temporarios; professores
formados em outras areas de conhecimento que assumem a disciplina e contaminam a discussao
socioldgica com seus conhecimentos diletantes etc.

Assim, pudemos observar que, no contexto estudado, as juventudes ndo se relacionam
com a disciplina de Sociologia a partir das experiéncias vivenciadas em seus contextos sociais:
verificamos que ha um distanciamento dos estudantes perante os saberes da disciplina, mesmo
por parte daqueles que gostam dela, tendo em vista que a pratica pedagdgica conservadora do
professor ndo os envolveu em debates que contemplassem suas experiéncias, seus anseios, suas
realidades e suas identidades. Quando a Sociologia ndo envolve os estudantes através de
didlogos e reflexdes, ela os exclui de sua prépria formacgéo pessoal e intelectual, contribuindo
para que estes jovens mantenham opinides fundamentadas no senso comum e sem a
sensibilidade para compreender e questionar 0s espacos e regras sociais dos quais fazem parte
e que os constituem.

Desta forma, podemos concluir esta investigacdo com os seguintes desafios propostos
para a Sociologia na educacdo bésica: primeiramente, a garantia de sua presenca na grade
curricular do Ensino Médio brasileiro (e ndo que tenha apenas seus conteudos discutidos
transversalmente por outras disciplinas); que seja ministrada por professores formados na area;

bem como — e ndo menos importante — que seja construida a partir de estratégias e praticas
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pedagogicas que se aproximem das realidades dos estudantes, garantido que os debates
socioldgicos em sala de aula possam ser somados e adaptados pelos jovens em suas vidas e,

assim, possam perceber sua contribui¢cdo em todas as suas relacdes e seus espagos sociais.
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Resumo

O artigo objetiva discutir a presenca de pensadoras e referenciais tedricos produzidos por mulheres no
projeto de curso de Ciéncias Sociais, entendido como documento orientador da formacéo e resultado de
um trabalho seletivo. Foram analisados trés projetos, correspondentes ao decénio de existéncia do curso,
tendo-se considerado o texto integral, as ementas das disciplinas obrigatérias e optativas e a bibliografia
indicada. Os trés projetos analisados ndo registram mencoes significativas e programaticas aos termos
género/mulher(es), embora haja um salto quantitativo e qualitativo entre o primeiro documento e o mais
recente. A totalidade de autores e autoras é de pessoas cisgéneros e, a quase totalidade, de pessoas
brancas. No texto mais recente, identifica-se maior presenca de autoria negra na bibliografia
complementar, apenas. Conclui-se que a autoria feminina estd concentrada em &reas do saber
feminizadas e que as autoras tendem a ocupar o papel de compiladoras ou de intérpretes em relagdo as
pensadoras originais.

Palavras-chave: Autoria feminina. Ciéncias Sociais. Formagao.

WHO BUILDS THE SOCIAL SCIENCES?: THE ABSENCE OF WOMEN IN THE
PEDAGOGICAL PROJECTS OF A SOCIAL SCIENCES COURSE

Abstract

The article aims to discuss the presence of thinkers and theoretical references produced by women in
the Social Sciences course project, understood as a document guiding training and the result of selective
work. Three projects were analyzed, corresponding to the ten-year existence of the course, taking into
account the full text, the syllabuses of the compulsory and optional subjects and the bibliography
indicated. The three projects analyzed do not make any significant or programmatic mention of the terms
gender/woman(s), although there is a quantitative and qualitative leap between the first document and
the most recent one. All the authors are cisgender and almost all are white. In the most recent text, there
is a greater presence of black authors only in the complementary bibliography. We conclude that female
authorship is concentrated in feminized areas of knowledge and that female authors tend to occupy the
role of compilers or interpreters in relation to the original thinkers.

Keywords: Female authorship. Social sciences. Formation.
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¢QUIEN CONSTRUYE LAS CIENCIAS SOCIALES?: LA AUSENCIA DE LAS MUJERES EN
LOS PROYECTOS PEDAGOGICOS DE UN CURSO DE CIENCIAS SOCIALES

Resumen:

El articulo tiene como objetivo discutir la presencia de pensadores y referencias teéricas producidas por
mujeres en el proyecto de curso de Ciencias Sociales, entendido como documento orientador de la
formacion y resultado de un trabajo selectivo. Se analizaron tres proyectos, correspondientes a los diez
afios de existencia del curso, teniendo en cuenta el texto completo, los programas de las asignaturas
obligatorias y optativas y la bibliografia indicada. Los tres proyectos analizados no hacen ninguna
mencidn significativa o programatica a los términos género/mujer(es), aunque hay un salto cuantitativo
y cualitativo entre el primer documento y el mas reciente. Todos los autores son cisgénero y casi todos
blancos. En el texto mas reciente, hay una mayor presencia de autores negros sélo en la bibliografia
complementaria. La conclusién es que la autoria femenina se concentra en &reas de conocimiento
feminizadas y que las autoras tienden a ocupar el papel de compiladoras o intérpretes en relacion con
los pensadores originales.

Palabras clave: Autoria femenina. Ciencias sociales. Formacion.

Introducgéo

Historicamente, a relacdo entre as mulheres e a universidade tem seu ponto fulcral no
acesso, dados os impedimentos legais, sociais e culturais para seu ingresso nas instituicdes
formais de ensino. Entretanto, a medida que o cenario se altera, com a ampliacdo do ingresso e
a maior longevidade escolar feminina, outros desafios emergem, como 0s relacionados ao
curriculo dos cursos.

Seja através da organizacdo e acdo politica, seja atraves da propria producdo cientifica
orientada a considerar o género como categoria da vida social, a “questdo da mulher”, desde os
anos 1980, se ocupa também do debate sobre o curriculo universitario, a produgdo académica e
cientifica e a propria politica educacional. Entretanto, ja ndo basta saber quantas sdo e onde
estdo as mulheres na universidade, é preciso saber qual o estatuto epistemoldgico do que elas
produzem e do que se produz sobre elas. Atualmente, questdes como assédio sexual, pobreza
menstrual e maternidade ocupam lugar de destaque nos debates sobre acesso e permanéncia
escolar de meninas, jovens e mulheres.

Este artigo trata da presenca de mulheres tedricas e pensadoras sociais no curso de
Ciéncias Sociais. Nosso objetivo é discutir a presenca de pensadoras e referenciais tedricos
produzidos por mulheres no projeto de curso de Ciéncias Sociais em uma universidade publica

piauiense.
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Ainda que desde a entrada consistente de mulheres na universidade, nos anos 1970,
tenham emergido “seus temas e problematizagdes, seu universo, suas inquietagdes, suas logicas
diferenciadas, seus olhares desconhecidos” (Rago, 1998, p. 90), sua presenga na universidade
ndo alargou os problemas sociais e suas Oticas de analise de forma imediata, inclusive nas
Ciéncias Sociais. Se as académicas dos anos 1970 néo se reconheciam nos curriculos, se as dos
anos 1990 estruturaram nucleos de pesquisa que nos alcangam no presente, as jovens do século
XX estardo encontrando um curriculo aberto as mulheres, especialmente na realidade de um
curso jovem e periférico? Este texto contribui para essa resposta a partir de uma realidade local.

O texto esta dividido em trés se¢bes. Na primeira, realizamos um breve apanhado sobre
a insercdo das mulheres na universidade no Brasil. Na segunda, discutimos a relagéo entre
género e curriculo, primeiro em perspectiva histérica e, posteriormente, analisando os dados

produzidos. Por fim, apresentamos as consideracdes finais.

Mulheres na universidade

No Brasil Col6nia e Império, os portugueses cultivaram desinteresse estratégico no
desenvolvimento educacional brasileiro. Os jovens que passavam pelos colégios jesuitas nas
colénias eram habilitados a prosseguir seus estudos na metropole (Oliven, 2002; Barreto;
Filgueiras, 2007), o que guardava importancia estratégica para as elites locais como porta de
entrada para a magistratura ou para cargos de prestigio na estrutura administrativa colonial
(Reginaldo, 2018).

O carater elitista, patriarcal e racista do processo educacional produziu um corpo de
bacharéis formado por homens brancos recrutados principalmente nas camadas privilegiadas.
Embora Coimbra ndo excluisse categoricamente o homem negro, o “defeito da mulatice” e a
origem cativa estavam entre razGes mobilizadas para o impedimento de sua presenca na
universidade (Reginaldo, 2018). Fundada em 1290, um dos primeiros registros de um “homem
preto, formado em Coimbra” data de 1752 e refere-se ao brasileiro André do Couto Goudinho
(Reginaldo, 2015, p. 141). Em 1917, 25 anos apos o ingresso da primeira mulher em Coimbra,
a maranhense Ameérica do Sul Fontes Monteiro ingressou na instituicdo, sem, contudo, concluir
o curso (Reis, 2022).

Apenas a partir de 1808 € que um incipiente sistema de ensino superior comegou a ser
desenhado no Brasil. As primeiras faculdades brasileiras eram “independentes umas das outras,
localizadas em cidades importantes e possuiam uma orientagdo profissional bastante elitista”
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(Oliven, 2002, p. 25). A fundacao de faculdades em Salvador, Rio de Janeiro, Olinda e Séo
Paulo, entretanto, estava longe de atender a integralidade das demandas locais por educacéao
(Barreto; Filgueiras, 2007), as quais partiam dos setores mais abastados e foram, em sua imensa
maioria, rejeitadas pelo poder central (Oliven, 2002).

A Proclamacdo da Republica ndo alterou o cenario. Para o oficialato da Primeira
Republica, a universidade era “uma instituicdo ultrapassada e anacronica para as necessidades
do Novo Mundo. Em funcéo disso, eram francamente favoraveis a criagdo de cursos laicos de
orientacdo técnica profissionalizante” (Oliven, 2002, p. 26).

O carater elitista do ensino superior no Brasil afetou diretamente a populacéo negra, as
camadas populares e as mulheres. Historicamente, as mulheres brancas e, principalmente as ndo
brancas, foram excluidas do acesso a escolarizagdo formal, em todos os niveis. Somente cerca
de 80 anos apds a fundacdo da primeira faculdade de Medicina, na Bahia, ocorre a diplomacéo
de uma mulher, Rita Lobato Velho Lopes (Blay; Conceicdo, 1991; Souza, 2008). Dentre outras
precursoras podemos citar Maria Augusta Saraiva, mulher branca graduada em Direito pela
Faculdade de Direito do Largo S&o Francisco em 1902; Maria Odilia Teixeira, mulher branca
formada em Medicina pela Faculdade de Medicina da Bahia em 1909; Anna Frida Hoffman,
mulher branca formada pela Universidade de Sdo Paulo no curso de Engenharia Quimica em
1928; e Enedina Alves Marques, primeira mulher negra a graduar-se em Engenharia Civil pela
Universidade Federal do Parand em 1945. Entre as mulheres indigenas, o0 ingresso na
universidade é muito mais recente, como exemplificam as trajetérias de Maria das Dores de
Oliveira, da etnia pankararu, que se graduou em Historia, em 1986, pela Faculdade de Formacéo
de Professores de Arcoverde, e em Pedagogia, em 1993, pela Universidade Federal de Alagoas;
e de Joenia Wapichana, graduada em Direito, em 1997, pela Universidade Federal de Roraima.

A interdicdo do acesso das mulheres [brancas e negras], assim como o de homens
negros, a educacgéo escolar basica funcionou como uma barreira de ingresso ao ensino superior,
mesmo na auséncia de restri¢des legais, pois implicou diretamente na possibilidade de atender
aos requisitos formais e informais de admissdo. Somente na década de 1940 houve um primeiro
incremento no acesso de mulheres ao ensino superior devido a “expansao da rede de ensino de
nivel médio e a maior aceitacdo da participacdo da mulher no mercado de trabalho,
principalmente no magistério” (Oliven, 2020, p. 30).

Ao analisarem os dados dos censos de 1940, 1950, 1960, 1970 e 1980, desagregados
por género, Ribeiro e Vieira (2023) destacam a reduzida propor¢do de estudantes no ensino
superior no Brasil, 0 que vai ao encontro do alto indice de analfabetos. Entre 1940 e 1960, cerca
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de 43% da populacdo era analfabeta e menos de 0,10% da populacéo brasileira frequentava a
universidade. Apenas nos anos 1980 esse percentual ultrapassou 1%.

Entretanto, em que pese a sub-representatividade em termos populacionais, o corpo
estudantil cresceu de forma continua entre os anos 1940 e o presente, especialmente quanto a
participacdo feminina (Soares, 2002), com aumento expressivo nos anos 1980. Entre “1940 e
1960, as mulheres representavam 18,96% e 25,15% dos estudantes universitarios [...] em 1970
o percentual de mulheres no corpo discente era de 42,46% e, em 1980, esse nUmero aumentou
para 49,19%” (Ribeiro; Vieira, 2023, p.10). “Em 1987, as mulheres representavam 53% da
matricula universitaria e, no ano de 2000, esse percentual atingiu 56% (Soares, 2002, p.158).

A tendéncia a feminizacdo continua do alunado no ensino superior € demonstrada pelos
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) 2019. Entre a
populacdo com 25 anos ou mais, 15,1% dos homens e 19,4% das mulheres possuiam nivel
superior completo. Além disso, ao analisar a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida,
percebeu-se que, embora meninos e meninas registrem a mesma taxa nos anos iniciais do ensino
fundamental, a diferenga atinge seu ponto méaximo no ensino superior, etapa “em que as
mulheres registraram uma taxa de 29,7%, contra 21,5% dos homens. Uma mulher de 18 a 24
anos tinha, em 2019, cerca de 38% mais chances de estar frequentando ou ja ter terminado o
ensino superior do que um homem da mesma faixa etaria” (IBGE, 2021, p. 5).

Entretanto, 0 acesso ao ensino superior ndo prescinde de recortes raciais. Assim como
os exemplos pioneiros citados anteriormente, a distancia entre mulheres brancas e ndo brancas
se mantém no acesso e na longevidade escolar. Os dados da PNAD Continua 2019 identificaram
que “mulheres pretas ou pardas entre 18 e 24 anos apresentavam uma taxa ajustada de
frequéncia liquida ao ensino superior de 22,3%, quase 50% menor do que a registrada entre
brancas (40,9%) e quase 30% menor do que a taxa verificada entre homens brancos (30,5%)”
(IBGE, 2021, p.5).

Outro gargalo se refere as barreiras ou guetos de &reas, com maior concentracdo de
mulheres na area de bem-estar (a exemplo de Servigo Social, em que 88,3% das matriculas em
2019 foram de mulheres) e menor concentragdo em cursos na area de Computagdo e
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, em que as mulheres representaram 13,3% das
matriculas em 2019 (IBGE, 2021, p.5).

Em 1994, em um texto sobre as relagdes entre género e educacdo superior no Brasil,
Rosemberg apontou a tendéncia crescente a maior participacao feminina em todos os niveis de
ensino e seu melhor rendimento académico, quando comparadas aos homens, e pontuou trés
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questdes relacionadas ao maior acesso: suas razdes; seu impacto na vida das mulheres; e 0s
impactos sobre o sistema de ensino.

As razdes, segundo a autora, devem ser buscadas nas determinagfes econémicas e
culturais decorrentes da urbanizacao e da modernizacao, sem desconsiderar a divisdo sexual do
trabalho e da sexualidade feminina. Além das mudancas culturais nas relac6es de género, a crise
econdmica da década de 1980 empurrou jovens e mulheres para 0 mercado de trabalho a fim
de manter o status social anterior das familias. Entretanto, ao ingressarem em um mercado
segmentado sexualmente, com oportunidades de trabalho e salario desiguais, um maior nivel
de escolaridade poderia ser interpretado como uma estratégia de concorréncia (Rosemberg,
1994). Cabe recordar, contudo, que a segmentacdo do mercado nao se da apenas em termos de
género, mas também em termos raciais, produzindo maior exclus&o das mulheres negras (IBGE,
2021).

Quanto ao impacto da maior longevidade escolar na vida das mulheres, a autora destaca
a intensificacdo da participacdo no mercado de trabalho, ainda que nédo se traduza em equidade
salarial entre homens e mulheres com mesma escolaridade. Outros impactos se relacionam a
diminuicdo da taxa de fecundidade e de mortalidade infantil, a ampliacdo da participacdo na
esfera pablica e ao retardamento da idade de casamento. Novamente considerando as
desigualdades raciais, historicamente a longevidade escolar atinge primeiro as mulheres
brancas, com desigualdades significativas em termos de trajetorias, condi¢cdes de acesso e
permanéncia e posicao na hierarquia universitaria entre brancas e negras.

Em relacdo ao impacto da maior longevidade feminina no sistema de ensino, ha uma
“distribuicao sexualmente diferenciada pelos ramos de ensino”, o que implica em ocupagdes €
insercOes profissionais distintas e desiguais em termos de oportunidades (Rosemberg, 1994, p.
10). Para a autora, esta distribuicdo € marcada por trés tendéncias: a ocorréncia precoce da
diferenciacdo sexual; a manutencédo relativamente constante da diferenciacdo ao longo dos
niveis de ensino; a auséncia de indicios da diminuicdo da guetizacdo sexual nas carreiras
escolares, como os indicadores educacionais da PNAD Continua 2019 demonstram com a
feminizag&o das areas de humanas relativas ao bem-estar e a masculinizagéo das areas de exatas
e engenharias (IBGE, 2021).

Rosemberg (1994) também aponta que a maior escolariza¢do feminina ndo produziu a
incorporacéo da perspectiva da igualdade de oportunidades entre os géneros no sistema escolar,
inclusive no que tange a priorizacdo das tematicas de género e raga nos curriculos escolares.
Essa caracteristica € uma constante ao longo do percurso escolar, incluindo as representacdes
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estereotipadas ou discriminatorias nos livros didaticos da educacdo bésica e a restricdo das
discussdes relativas as mulheres e ao género em areas e temas especificos, o que agrega desafios
duplos as mulheres negras.

Género e programas formativos

Blay e Conceigao (1991, p. 52) apontam que “a universidade é um fator influente na
elaboracéo da imagem de género [...] E, pois, preciso avaliar a imagem e os valores subjacentes
as atuais teorias cientificas sobre a condi¢ao de género”. Nesse sentido, discutir COmo 0S cursos
lidam programaticamente com a producdo intelectual das mulheres, com o género e com as
questdes das mulheres (sem desconsiderar 0s cruzamentos com a problematica racial) é
fundamental para compreendermos como “as urgéncias sociais orientam, em grande medida,
os objetos das pesquisas sociologicas” (Scavone, 2008, p. 178) e a formacao profissional dos
cientistas sociais. Falar sobre o curriculo dos cursos ¢ falar sobre a “socializacdo das ¢ dos
estudantes no campo das Ciéncias Sociais - como parte da criagéo e atualizacdo de um campo
de conhecimento e da constru¢do de uma identidade profissional” (Daflon; Sorj, 2021).

Os diferentes projetos de revisdo do canone das Ciéncias Sociais envolvem reconhecer
o0 androcentrismo, o eurocentrismo (Alatas; Sinha, 2023) e o0 racismo como vieses das ciéncias,
0s quais atuam sobre as orientagdes tedrico-metodoldgicas da investigagdo social e sobre a
forma de ensinar e de aprender Ciéncias Sociais. Alatas e Sinha (2023), por exemplo, defendem
uma “nova abordagem do ensino de teoria sociolégica” capaz de repensar a teoria social,
revisitando o cénone, e introduzir novos autores e autoras invisibilizados na historia das
disciplinas. Na mesma direcdo, em relagdo a Ciéncia Politica, Freidenberg (2020, p. 217)
questiona a cegueira de género da disciplina e defende que “a perspectiva de género exige a
revisao das explica¢fes do poder politico em termos de igualdade.”

As mulheres “estavam 14 antes do surgimento formal da disciplina da Sociologia e
fizeram contribuicdes cruciais para a emergéncia de uma nova ciéncia da sociedade” (Alatas;
Sinha, 2023, p. 40). Segundo Daflon e Sorj (2021), além de tratar de temas “de mulheres”, as
autoras do século XIX trataram de temas criticos para a disciplina nascente, como a origem e a
natureza da modernidade. Entretanto, as mulheres e suas contribui¢fes foram apagadas até a
emergéncia de um “projeto sociologico feminista” (Scavone, 2008, p. 178) nos anos 1970 e
1980. Fendmeno semelhante ocorre na histéria da Antropologia. Corréa (1995; 2009)
demonstra a presenca das mulheres no campo e discute 0s mecanismos de apagamento e
esquecimento das antropdélogas, como sua renomeagdo como esposas.
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Em que pese a institucionalizacdo dos estudos de género e o grande acumulo de
producdo critica (Daflon; Sorj, 2021), a incorporagdo das mulheres como pensadoras/tedricas e
dos temas relativos as mulheres e aos géneros como questfes que devam ser levadas a sério no
curriculo ainda enfrenta barreiras. Em estudo realizado na Universidade de S&o Paulo, em 1989,
Blay e Conceicdo (1991) constataram a existéncia de uma lacuna curricular, explicada por
posi¢des ideoldgicas do corpo docente. No presente, Daflon e Sorj (2021) e Daflon e Campos
(2022) argumentam que a abordagem tradicional no ensino de Sociologia Classica, por
exemplo, ndo pode ser explicada pela auséncia de producédo ou de circulacdo da producdo feita
por mulheres. E preciso considerar “o padrio de desigualdade que afeta as mulheres na area das
Ciéncias Sociais” (Toste; Candido, 2016, [s.p.]) € a forma como os curriculos se relacionam
com esse padrdo no que tange ao reconhecimento das mulheres como cientistas e pensadoras.

Um importante caminho de transformacéo foi apontado por Blay e Conceicdo (1991),
que identificaram o papel dos/das discentes na introducdo de novos temas na universidade,
despertados para a discussdo em outros espagos. Atualmente, sdo, principalmente, as estudantes
que confrontam a institucionalidade com a auséncia de equidade de género, raca e sexualidade
e forcam a uma maior permeabilidade dos curriculos escolares a temas, a problemas e a teorias
ndo candnicas e que reposicionam mulheres e outros sujeitos subalternos como intelectuais.

“Protocolos e praticas do ensino de Ciéncias Sociais incidem em varias dimensdes de
poder, pois ao definirmos contetdos e rotinas pedagdgicas [...] ajudamos a consolidar a
identidade de uma disciplina” (Pinheiro, 2023, p. 18). Os protocolos e as praticas de ensino
estdo desenhados no projeto de curso, compreendido aqui ndo como um conjunto neutro e
puramente instrumental do que aprender/ensinar, em que ordem e para qual fim. O projeto de
curso resulta sempre de um trabalho seletivo que reflete, de um lado, as posicdes e as
possibilidades institucionais de quem produz o documento e, de outro, condicionantes mais
gerais, como a legislagéo vigente e o que o campo do saber especializado estabelece como
relevante a formac&o inicial em cada momento historico.

Um projeto de curso, portanto, ndo é apenas o resultado de um acumulo historico que
sera transmitido metodicamente as novas geracdes. E um projeto de futuro que se desenvolve
no presente através da “formacao de novas geragdes de intelectuais e o exercicio de uma certa
consciéncia critica da sociedade” (Pinheiro, 2023, p. 18). Um projeto de curso ¢ um instrumento
para enfrentar a fraqueza estrutural (Toste; Céandido, 2016) e os vieses das Ciéncias Sociais
(Alatas; Sinha, 2023). Para Toste e Candido (2016, [s.p.]), “a falta de autoras do género
feminino nos curriculos colabora para a construgdo das ciéncias sociais como uma disciplina
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masculina, escassa em exemplos positivos para as mulheres”, além de privar as académicas do
s . . . ) e a , .
estimulo a traducdo de nossas ansiedades pessoais em questdes sistémicas, de carater publico

e politico”.

Mulheres no curriculo da Licenciatura em Ciéncias Sociais

O curso em andlise pertence a Universidade Estadual do Piaui, uma universidade
periférica e relativamente jovem, tendo completado 37 anos em 2023. A instituicao foi fundada
como um centro de ensino superior e posteriormente elevada a condicdo de universidade,
passando a funcionar em estrutura multicampi.

Atualmente, a instituicdo funciona em 11 campi, situados em 11 cidades e em 10
territorios de desenvolvimento. Em 2021, foram ofertadas vagas em 104 cursos regulares, sendo
59 licenciaturas e 45 bacharelados, perfazendo um total de 12.318 matriculas em todos os
campi. (UESPI, s.d.). A universidade também atua através do Plano Nacional de Formag&o de
Professores da Educacgdo Béasica (PARFOR) e da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Dentre as licenciaturas ofertadas pela universidade, o curso de Ciéncias Sociais é
ofertado em duas unidades, em Parnaiba e em Teresina, sendo este ltimo objeto deste trabalho.
O curso esta inserido no Unico campus da instituicdo organizado por centro, o que lhe da alguma
articulacdo com outras licenciaturas da mesma area de conhecimento. O curso foi oficialmente
criado em 25 de abril de 2013 por meio da Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CEPEX) n° 035/2013, que também aprovou seu primeiro Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC). A primeira turma ingressou no segundo semestre de 2013.

Para este trabalho foram analisados os PPCs formulados nos anos de 2012, 2017 e 2021.
O projeto de 2012 é o primeiro do curso, antecedendo a sua cria¢do formal, e foi elaborado por
uma comissdo composta por oito docentes, sendo duas mulheres. O projeto de 2017 foi
elaborado por professores ja atuantes no curso e reflete o amadurecimento das reflexdes e das
condicdes de ensino. O texto ndo cita a comissao de elaboracdo, mas apresenta a composicao
do Nucleo Docente Estruturante (NDE) por quatro professores e uma professora. O projeto de
2021, implantado a partir do semestre letivo 2023.1, indica a composicdo do NDE por seis
professores, sendo uma mulher. So indicados ainda, como colaboradores, um professor do
curso e outros sete do curso de Parnaiba, dentre os quais ha duas mulheres. A composi¢do

ampliada se deve, provavelmente, a orientacéo institucional de que cursos homoénimos devem
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possuir, pelo menos, 70% de semelhanca em suas matrizes a fim de garantir a mobilidade
estudantil.

Em relaco a presenca reduzida de mulheres na formulag&o dos diferentes projetos, cabe
indicar que os cursos de Ciéncias Sociais da universidade, em ambos 0s campi, possuem corpo
docente extremamente reduzido, o que nao é diferente de outros cursos da instituicdo, e
masculinizado. Em fevereiro de 2024, o quadro docente era formado por seis professores
efetivos, uma professora efetiva e trés professores temporarios. A reduzida quantidade de
professores e professoras impacta a diversidade de temas e perspectivas inclusas no PPC, as
oportunidades formativas dos estudantes e a producdo do Trabalho de Concluséo de Curso.

A carga horéria do curso esta organizada em disciplinas obrigatérias e optativas. As
primeiras séo ofertadas a cada bloco, salvo em caso de falta de professor para a disciplina,
realidade comum na universidade. As segundas sdo ofertadas apenas quando previstas no bloco,
por escolha do Colegiado, ou seja, dentre a lista de optativas é escolhida uma para oferta ao
conjunto da turma. Em relacéo a bibliografia, ela pode ser de carater basico ou complementar.

Para andlise dos projetos, foram consideradas as ementas das disciplinas obrigatorias e
optativas e a bibliografia indicada. No caso das disciplinas obrigatorias, considerou-se a
bibliografia basica e a complementar. Entre as disciplinas optativas, apenas a bibliografia basica
foi analisada, pois no PPC de 2012 nédo apresentava bibliografia complementar de forma
consistente para todas as disciplinas.

A andlise dos projetos foi realizada através da:

1) Contagem simples das palavras “género”, “mulher ou mulheres” no texto integral;
2) Leitura das ementas, buscando-se identificar referéncias a género, mulheres ou
tedricas/pensadoras ou teorias elaboradas por mulheres;

3) Quantificacdo das obras indicadas na bibliografia segundo o género e o tipo de autoria.

Na primeira etapa da analise, 0s trés projetos analisados ndo registram mencoes
significativas e programaticas aos termos género/mulher(es), embora haja um salto quantitativo
e qualitativo entre os projetos de 2012 e 2017 e o de 2021.

Em 2012, hé trés menc¢des a “género” e trés mengdes a “mulher/mulheres” pertinentes
a analise e todas estdo contidas no ementario ou titulo da mesma disciplina optativa - Teoria
social feminista. Outras duas mencGes foram descartadas por ndo se referirem ao topico de

interesse.

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 81 — 100, agos. a dez. 2024 (NUmero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




Maria Paula Franca da Silva ; Ana Caroline Jardim Oliveira; Rebeca Hennemann Vergara de
Souza.

No projeto de 2017, foram contadas duas mengdes ao termo “género”, as quais se
referem as disciplinas na area de Antropologia. Na ementa da disciplina Iniciagdo a
Antropologia, “género” ¢ indicado como categoria antropologica de interesse, ao lado de
identidade e personalidade. A segunda mencdo esta na disciplina Tépico Avancado de
Antropologia, em que “género” ¢ indicado nas competéncias da disciplina como uma tematica
pertinente a igualdade e diferenca na sociedade contemporanea, ao lado da tematica religiosa,
racial, social e cultural. Na bibliografia optativa desta disciplina sdo indicadas duas leituras
pertinentes a discussdo sobre género: “A dominacido masculina”, de Pierre Bourdieu, e “A casa
¢ a Rua: espago, cidadania, mulher e morte no Brasil”, de Roberto DaMatta. A palavra
“mulher”, no titulo desta obra, ¢ a inica ocorréncia do termo no texto do projeto.

Em 2021, foram identificadas 13 men¢des ao termo “género” e duas a
“mulher/mulheres”. A referéncia a “mulher/mulheres” ocorre apenas em titulos de obras, assim
como seis das ocorréncias de “género”. As outras sete ocorréncias do termo “género” estdo
indicadas em ementérios (cinco ocorréncias), nas competéncias (duas ocorréncias) e no nome
da disciplina (uma ocorréncia).

Os ementarios referem-se a trés disciplinas obrigatorias: Introducdo a Antropologia,
como no PPC anterior, Sociologia da educacdo e Fundamentos antropolégicos da educacdo; e
uma disciplina optativa, Fundamentos de estudos de género e diversidade sexual na escola. As
disciplinas Sociologia, Fundamentos antropolégicos e Fundamentos de estudos de género
adotaram as ementas comuns a todas as licenciaturas da universidade, indicadas em resolucéo
especifica do ano de 2021 (UESPI, 2021).

Na disciplina Introducao a Antropologia, “género” esta indicado na ementa como parte
da discussdo sobre identidade (identidade, personalidade e género). Em Sociologia da
Educagao, “género” ¢ um dos temas contemporaneos de interesse a pesquisa sociolégica como
estratégia de ensino, ao lado de juventudes, diversidade sexual e raga/etnia. Em Fundamentos
antropologicos da educagdo, “género” ¢ apresentado como uma dimensdo de interesse na
relacdo antropologia e educacéo, compondo par com diversidade sexual na escola.

A disciplina na qual o “género” ocupa centralidade ¢ a de Fundamentos dos estudos de
género e diversidade sexual na escola. Além do nome da disciplina, o termo género é citado na
ementa, indicando um campo de conhecimento (Estudos de género) e uma dimensdo das teorias
feministas contemporaneas de interesse a educacdo. Cabe destacar que, nesta ultima acepcéo,

“género” ¢ categoria interseccional. O termo “género” também ¢ indicado nas competéncias:
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Conhecer os fundamentos dos estudos de género, seu desenvolvimento e suas
implicacBes no campo da educacgéo;

Compreender, a partir da otica das relagdes de poder, como género e
diversidade sexual impactam na educagéo. (UESPI, 2021)

Salvo no caso da disciplina Fundamentos de estudos de género e diversidade sexual na
escola, observa-se que a categoria género é mobilizada de forma instrumental para a
compreensdo de fendmenos sociais e culturais, especialmente aqueles relacionados a escola. A
categoria € especialmente acionada como marcador identitario para a compreensdo de
fendmenos relacionados a identidade. Sua mobilizacdo para analise das desigualdades entre
homens e mulheres em diversas esferas da vida, analise de poder e relagcdes sociais e avaliacdo
de politicas publicas fica a cargo das preferéncias pessoais dos docentes responsaveis pelas
disciplinas.

Para a definicdo da autoria, utilizou-se a ABNT NBR 6023:2018. Entende-se por autor
ou autora a(s) “pessoa(s) fisica(s) responsavel(eis) pela criacdo do conteudo intelectual ou
artistico de um documento” (ABNT, 2018, p. 01). Para os fins da pesquisa, distinguiu-se a
autoria quanto ao numero (individual ou coletiva) e quanto ao género (masculino ou feminino).
A categoria “autoria institucional” refere-se ao autor-entidade, “pessoa juridica, evento
instituicdo(Bes), organizacdo(fes), empresa(s), comité(s), comissao(bes), evento(s), entre
outros, responsaveis por publicagdes em que ndo se distingue autoria pessoal” (ABNT, 2018,
p. 01).

Os dados foram agrupados nas seguintes categorias: 1. Autoria institucional; 2. Autoria
individual; 3. Autoria coletiva. A categoria autoria individual foi subdividida em autoria
individual feminina e autoria individual masculina. J& a categoria autoria coletiva foi
subdividida em: autoria coletiva feminina ou obra coletiva organizada por mulheres; autoria
coletiva masculina ou obra coletiva organizada por homens; autoria coletiva ou organizagéo
coletiva mista, quando se identificou a presenca de pessoas de ambos 0s géneros na producéo
da obra.

De forma geral, os projetos guardam certa homogeneidade quanto a quantidade de
disciplinas obrigatdrias e a composicao da bibliografia. Em média, os trés projetos possuem 33
disciplinas. Geralmente, os projetos de 2017 e 2021 indicam trés bibliografias basicas e cinco
complementares. No PPC 2012, a bibliografia basica varia entre duas e oito indicaces (média
de 4,5). No que se refere as bibliografias basicas das disciplinas obrigatdrias, foram contadas
103, 111 e 110 obras indicadas para os anos de 2012, 2017 e 2021, respectivamente.
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O quadro | apresenta a distribuicdo da frequéncia relativa das obras por categoria autoral
e por tipo de bibliografia. Em todos os projetos, predominam as obras de autoria individual
masculina, nos dois tipos de bibliografia. Entretanto, cabe destacar que ha distribuicdo

progressiva entre o projeto de 2012 e o de 2021.

Quadro 1 - Distribuicdo das bibliografias basica e complementar das disciplinas obrigatorias
por autoria.

) Autoria Autoria Autoria Autoria Autoria
Autoria o i ; . ;
e individual individual coletiva coletiva coletiva
institucional . . - . :
ANo (feminina) | (masculina) | (feminina) | (masculina) (mista)
BB BC BB BC BB BC BB BC BB BC BB BC
2012 | 6,8 0 136 165(60,2|612| 97 | 24 | 58 | 82 | 3,9 | 11,8
2017 | 3,6 05 | 135|158 | 61,3 | 65 63 | 44 | 72 | 87 | 81 | 55
2021 | 3,6 23 |145|1165| 50 [545] 91 | 102|118 9,7 [ 109 | 6,8

Fonte: UESPI (2012, 2017, 2021). Elaboracéo propria. Legenda: BB - Bibliografia Basica; BC - Bibliografia
Complementar.

A totalidade dos autores e das autoras é de pessoas cisgéneros e, a quase totalidade, de
pessoas brancas. Em 2021, identifica-se maior presenca de autoria negra, a exemplo de Patricia
Hill Collins, Angela Davis, Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, Clévis Moura, José da
Cruz Bispo de Miranda e Stuart Hall, concentrados, contudo, na bibliografia complementar.

Para melhor compreender o ajuste da bibliografia indicada ao canone, calculou-se a taxa
de repeticdo das obras de autoria masculina e feminina. Para tanto, adotou-se a férmula: obras
de autoria masculina ou feminina/total de obras X 100. O total ndo considera as obras de autoria
institucional e mista. Também ndo foram consideradas as disciplinas optativas porque ndo ha
obra repetida. Na bibliografia basica, as obras de autoria feminina repetem-se a uma taxa de
2,1%, ja as de autoria masculina, a 26,8%. Na bibliografia complementar, a taxa de repeticdo
de autoria feminina mais que dobra, chegando a 4,5%, entretanto, permanece muito inferior a
de autoria masculina (20,1%).

Entre os autores indicados duas ou mais vezes na bibliografia basica das disciplinas
obrigatdrias, ao longo dos trés projetos, temos Pierre Bourdieu (média de 3 indicagdes) e Claude
Lévi-Strauss e Emile Durkheim (média de 2,7 indicagdes). Na bibliografia complementar,
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apenas Karl Marx é indicado em todos os projetos, com media de 2,3 indica¢Bes. Pontua-se,
ainda, que o tnico homem negro na lista de autores recomendados mais de uma vez é Kabengele
Munanga, no mesmo projeto (2021) e na bibliografia complementar das disciplinas
obrigatorias.

Entre as mulheres, nenhuma autora ¢ indicada mais de uma vez em todos 0s projetos.
Selma Garrido Pimenta é recomendada nos projetos 2012 e 2017, com uma obra apontada duas
vezes na bibliografia basica de disciplinas obrigatorias. J& na bibliografia complementar, Maria
da Gldria Gohn possui duas indicacdes em dois projetos diferentes.

Se ha sugestao de mudanca no reconhecimento da producdo nacional, especialmente nas
areas da educacdo e de autores ligados ao pensamento classicos brasileiro, com aumento da
participacdo de autoria masculina de 37,7% em 2012 para 59,2% em 2021, ndo se pode falar o
mesmo no que diz respeito as mulheres e as pessoas negras, apontando assim, de forma geral,
a dominancia do projeto eurocéntrico, branco e androcéntrico na formacdo dos cientistas
sociais.

No PPC de 2012, as mulheres estdo concentradas nas disciplinas de pesquisa e educagéo.
Na disciplina de Psicologia da Educacdo, 5 das obras da bibliografia basica sdo de autoria
feminina e na de Filosofia da Educacédo, ¥2. Em ambos 0s casos, sdo obras do tipo manual. A
obra coletiva de Maria Cecilia Minayo, “Pesquisa Social: teoria, método e criatividade”, ¢
indicada cinco vezes nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedag6gica. Ndo se registrou
nenhuma indicacdo de teoria produzida por mulheres. Nas disciplinas optativas desse projeto
h& maior protagonismo na bibliografia basica, com 21,32% das obras sendo de autoria feminina
individual ou coletiva. Entretanto, além desse percentual ndo se manter nos préximos PPCs,
sendo 7,7% em 2017 e 15,9% em 2021, cabe lembrar que essas disciplinas ndo sdo ofertadas
de forma regular.

No PPC 2017, observa-se uma mudanga na composic¢do da bibliografia, com maior
indicacdo da literatura produzida por mulheres ao longo do curriculo, seja de autoria coletiva,
seja de autoria individual, mas mantendo-se a producdo nas areas de pesquisa e
ensino/educacdo, como no caso das disciplinas de Psicologia da Educacdo, Metodologia do
Ensino de Ciéncias Sociais e Estagio. Por outro lado, destaca-se nos projetos de 2017 e 2021 o
reconhecimento da producao feminina na Ciéncia Politica, a exemplo da obra “O pensamento
politico classico”, de Célia Galvao Quirino e Maria Teresa Sadek. Outro destaque a ser feito no

projeto de 2017 ¢ a referéncia a obra “Sociologia dos movimentos sociais”’, de Maria da Gloria
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Gohn, na bibliografia basica da disciplina Educacdo e movimentos sociais, indicando o
reconhecimento da producéo tedrica da autora.

O PPC 2021 mantém a tendéncia de pluralizagdo das autorias e maior presenca de
mulheres, com destaque para as mudancas nas areas da Antropologia e Ciéncia Politica. Nesse
sentido, quando comparados, o PPC 2021 garante maior representatividade ao pensamento e a
ciéncia produzida por mulheres. N&o se trata de uma maior quantidade de obras produzidas por
mulheres, mas do estatuto epistemoldgico que ocupam no curriculo, que, em linhas gerais, se
mantém masculino.

Nos componentes de Ciéncia Politica, além de Quirino e Sadek, na disciplina Ciéncia
Politica II, ja indicadas no PPC em 2017, encontramos o livro “O que ¢ politica”, de Hannah
Arendt em Iniciagdo a Ciéncias Politica; o capitulo “Da redistribui¢do ao reconhecimento?
Dilemas da justica na era pés-socialista”, de Nancy Fraser, em Ciéncia Politica III; e
“Democracia, federalismo e centralizagdo no Brasil”, de Marta Arretche, em Politica Brasileira.

Nos componentes da &rea de Antropologia, destacamos a incorpora¢do da dimenséo
género no escopo da disciplina. Em Introducdo a Antropologia identificamos bibliografia
complementar pertinente para a tematica, com textos de Rita Segato e Maria Luiza Heilborn e
Elaine Reis Branddo, os quais possuem potencial para extrapolar a discussdo instrumental
anunciada na ementa para uma critica do canone antropoldgico, a depender da abordagem da
pessoa responsavel pela disciplina. Em Antropologia IlI, Mary Douglas é indicada na
bibliografia basica, com a obra "Pureza e perigo". Este texto foi indicado nos PPCs anteriores
como bibliografia complementar das disciplinas obrigatorias ou basica das disciplinas
optativas. Na disciplina Fundamentos antropoldgicos da educacdo, além da indicacdo do topico
corpo, género e diversidade sexual na escola na ementa, encontramos uma obra de autoria
coletiva feminina na bibliografia basica; na bibliografia complementar, duas obras de autoria
mista e duas obras de autoria feminina - o livro “Diversidade, cultura e educagdo: olhares
cruzados”, organizado por Neusa Gusmao, e “Género, sexualidade e educagdo”, de Guacira
Lopes Louro.

A éarea de Sociologia foi a menos suscetivel & mudangas, ndo se identificando o
reconhecimento de contribuicdes originais produzidas por mulheres, salvo o caso de Maria da
Gloria Gohn, citado anteriormente. Em Iniciagdo a Sociologia, consta a obra “Sociologia e
sociedade: leituras de introdugdo a sociologia”, organizada por Marialice Foracchi e José de
Souza Martins; e, em Sociologia I, “Um toque de classicos: Durkheim, Marx e Weber”, de
autoria de Tania Quintaneiro, Maria Ligia Barbosa e Méarcia Gardénia de Oliveira.
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Ponderacéo deve ser feita a disciplina de Sociologia da Educacéo, que, além de trazer a
tematica do género e diversidade sexual no ementario, indica trés obras de autoria feminina na
bibliografia complementar: “Educacédo e raca”, de Anete Abramowicz ¢ Nilma Lino Gomes;
“Reflexdes sobre sociologia aplicada a educagdo”, de Marcia Adriana Lima de Oliveira; e
“Educagdo, escola e desigualdade”, organizada por Teresa Cristina Rego. Além dessas, ha a
obra de autoria mista, “As cores da desigualdade”, de Danielle Fernandes e Diogo Helal.
Recorda-se, contudo, que a area da educacéo é feminizada (Rosemberg, 1994; IBGE, 2021).

Neste projeto, ainda ha outras trés disciplinas que se destacam: Cultura e processos
identitarios; Pensamento social brasileiro; e Filosofia da Educacdo. Na primeira disciplina,
identificamos, na bibliografia complementar, perspectivas produzidas por mulheres negras -
“Interseccionalidade”, de autoria de Patricia Hill Collins e Sirma Bilge, ¢ “Mulheres, raga e
classe”, de Angela Davis.

Em Pensamento Social Brasileiro identificamos a Unica obra, em todos os projetos
analisados, entre as disciplinas obrigatorias, que tem o objetivo explicito de questionar o cAnone
do pensamento social, produzida por duas mulheres - trata-se de “Classicas do pensamento
social: mulheres e feminismos no século”, de Verdnica Toste Daflon e Bila Sorj. Destaca-se
que a obra foi publicada no ano da producéo do PPC, indicando a atualizacdo do corpo docente
em relacdo as discussdes e producdes na area.

Na disciplina de Filosofia da Educacdo, que nos outros dois projetos foi marcada pela
presenca das comentadoras na bibliografia basica, encontramos a mencdo explicita a Catherine
Walsh na ementa como nome representativo da perspectiva decolonial em educacéo, ao lado de
Paulo Freire. Por outro lado, a bibliografia se masculinizou, havendo apenas a indicacao de
“Filosofia da Educacao”, de Maria Lucia de Arruda Aranha, como bibliografia complementar.

Novamente, a autoria feminina se destaca na area da Educacdo, inclusive no que diz
respeito as areas de ensino especializadas. No PPC 2021, além da disciplina geral Metodologia
de Ensino de Ciéncias Sociais, ha trés outras disciplinas de ensino. Em Ensino de Antropologia,
na bibliografia basica, h4 duas obras de autoria feminina individual e uma obra de autoria
coletiva mista. A bibliografia complementar é de autoria masculina e institucional. Em Ensino
de Sociologia, a bibliografia basica é composta por trés obras de autoria coletiva feminina e a
complementar por duas obras de igual natureza e outras trés obras masculinas. Ja em Ensino de
Ciéncia Politica, ha dois textos de autoria feminina, da mesma autora (Fernanda Feijo), na

bibliografia complementar. O restante da bibliografia é de autoria masculina ou institucional.
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Nos projetos de curso analisados, além de género ndo ser uma categoria estruturante dos
curriculos, a presenca da producao académica e cientifica produzida por mulheres é reduzida,
quando comparada a dos homens. Mesmo que se identifique uma tendéncia a maior pluralidade
das producdes e um aumento da producéo coletiva de mulheres, bem como no ultimo PPC
analisado, do reconhecimento de perspectivas analiticas produzidas por mulheres, elas figuram
predominantemente como intérpretes, a exemplo do livro de Quirino e Sadek e o de
Quintaneiro, Oliveira e Barbosa; ou como compiladoras, seja em obras de autoria mista, seja
em obras de autoria feminina.

Além de compiladoras e intérpretes, as mulheres também predominam na producao em
um tipo especifico de obra, o0 manual, como “Convite a Filosofia”, de Chaui, e “Filosofia da
Educacao”, de Aranha, e os livros de metodologia cientifica de Minayo e Haguette.

Dessa forma, de um lado, o curriculo nega o reconhecimento do pensamento original
produzido por mulheres e reforca a representacdo masculina do canone. De outro, reproduz a
feminizacdo das areas do saber como consequéncia de desigualdades de género no sistema de
ensino. Essas caracteristicas atuam no sentido de contribuir para a manutencdo da identidade
das Ciéncias Sociais como disciplina masculina, branca e eurocéntrica (Pinheiro, 2023), mesmo
na existéncia de producdo académica e cientifica capaz de tensionar a hegemonia do campo
(Tostes; Candido, 2016; Daflon; Sorj, 2021).

Em acordo com o que argumentam Toste e Candido (2016), a escassa presenca da
producdo feminina nos projetos de curso também produz efeitos em termos de
representatividade para as mulheres, reforcando estere6tipos profissionais ligados ao género.
Quando consideramos a questdo racial, uma nova camada se adiciona a problematica, pois se
h& alguma permeabilidade para a producdo de mulheres brancas, especialmente nas areas
feminizadas, menor representatividade encontramos da analitica feminina negra. Apenas em
2021 houve a incorporagdo de autoras negras e ndo se identificou nenhuma autora indigena ou
pessoa transgénero.

Ora, como argumenta Scavone (2018), isto tem impacto direto sobre como o0s(as)
futuro(a)s cientistas sociais construirdo seus objetos de pesquisa e com o exercicio profissional,
especialmente quando consideramos que se trata de um curso de licenciatura e que género, raca

e sexualidade desenham uma série de questdes criticas para a escola contemporanea.
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Consideracoes finais

O PPC expressa a identidade do curso de graduacgéo e articula a formacéo inicial ao
perfil do egresso. Historicamente, o curso de Ciéncias Sociais foi marcado por uma identidade
elitista, branca, masculina e androcéntrica (Scavone, 2008; Corréa, 1997; 2009; Daflon; Sorj,
2021; Alatas; Sinha, 2023).

Dois aspectos merecem ser anotados em relagdo ao curso analisado. O primeiro refere-
se ao viés androcéntrico, eurocéntrico e racista do programa formativo. Seja nas disciplinas
obrigatdrias, seja nas disciplinas optativas, o percentual de autoria masculina individual e
coletiva é sempre superior a 60%, evidenciando o predominio de autores brancos e europeus na
composicéo das leituras do curso. As autoras estdo concentradas em areas do saber feminizadas,
como a educacdo, e ocupam, com maior frequéncia que os homens, o papel de compiladoras ou
intérpretes que o de pensadoras originais. Majoritariamente, autores e autoras sao brancos,
observando-se uma mudanca discreta no PPC de 2021.

O segundo aspecto é a sugestdo de ndo apenas uma mudanca programatica significativa,
ainda que discreta, entre os PPCs de 2012 e o de 2021, com maior diversidade relativa de autores
e autoras e inclusao das tematicas relativas a género nas ementas das disciplinas obrigatorias,
como a existéncia de uma possibilidade formativa mais abrangente e menos tradicional que
escapa ao PPC através de iniciativas individuais docentes e de outras experiéncias que 0s
estudantes possam vivenciar.

A mudanca no direcionamento e nas experiéncias formativas, contudo, ndo pode ser
exigida dos docentes individualmente, pois carece de um dispositivo institucional e social mais
amplo (Blay; Conceicdo, 1991; Pinheiro, 2023). Nesse sentido, é preciso considerar 0s
constrangimentos institucionais que funcionam como impedimentos para a diversificacdo da
orientacdo programatica do curso. Com um corpo docente extremamente reduzido e
masculinizado, ha limites relacionados a prépria capacidade laboral, considerando-se a
sobrecarga de trabalho imposta aos professores e a dificuldade de articular grupos de pesquisa

e extensdo capazes de agregar os estudantes em uma experiéncia académica compartilhada.
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O DISCURSO CONTEMPORANEO SOBRE A SUPERDOTACAO E A
INTELIGENCIA: APONTAMENTOS NECESSARIOS

Caéssio Eduardo Soares Miranda®
Resumo

O objetivo deste ensaio é discutir as formacdes discursivas contemporaneas sobre a inteligéncia e a
superdotacdo. Para tanto, apresenta apontamentos sobre sua fungédo no discurso capitalista, a partir dos
possiveis artificios que a lingua gera com a sua funcdo segregadora, Ao final, aponta, ainda que
rapidamente, 0s possiveis caminhos na inteligéncia gerados pela incessante valorizagdo dos ditos mais
inteligentes.

Palavras-chave
Inteligéncia; superdotacdo; discurso; psicanalise

THE CONTEMPORARY DISCOURSE ON GIFTEDNESS AND INTELLIGENCE:
NECESSARY NOTES

Abstract

The aim of this essay is to discuss contemporary discursive formations on intelligence and
giftedness. To this end, it presents notes on how they function in capitalist discourse, based on
the possible artifices that language generates with its segregating function. Finally, it points out,
albeit briefly, the possible paths of intelligence generated by the incessant valorization of the
so-called most intelligent.
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EL DISCURSO CONTEMPORANEO SOBRE LA SUPERDOTACION Y LA
INTELIGENCIA: APUNTES NECESSARIOS

Resumen

El objetivo de este ensayo es discutir las formaciones discursivas contemporaneas sobre la
inteligenciay la superdotacion. Para ello, presenta notas sobre su funcionamiento en el discurso
capitalista, a partir de los posibles artificios que el lenguaje genera con su funcion segregadora.
Por altimo, sefiala, aunque brevemente, los posibles caminos de la inteligencia generados por
la incesante valorizacion de los Ilamados mas inteligentes.
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Introducéo

A contemporaneidade implica em um modo de subjetivacdo demarcado por dispositivos
historicamente constituidos e que ndo sdo extintos tdo rapidamente de uma era para a outra. Na
realidade, tais dispositivos sdo transformados e aprimorados na medida em que praticas de
subjetivacdo se produzem e sdo responsaveis pela producao de novos modos de vida e de desejo.
De modo geral, podemos dizer que todos os fendbmenos importantes da atualidade envolvem
dimensGes do desejo e da subjetividade, pois as relacbes que os humanos estabelecem nas
praticas sociais sdo, em um certo sentido, fendmenos de subjetivacdo. Para a psicandlise, a
subjetividade é produzida pela linguagem (Lacan, 1957), a partir de uma circulacdo na esfera
social, sendo vivenciada pelos sujeitos em suas existéncias particulares.

De maneira geral, toda narrativa o real e fala em nome de uma dada instituicdo.
Entretanto, o real representado nao corresponde, segundo Certeau (2002), aguele que determina
sua producio, podendo ele mesmo ocultar o aparelho social e técnico que o produziu. E desse
modo que os discursos produzidos sobre a inteligéncia e a superdotagdo, na contemporaneidade,
permitem-nos verificar que existe um real instituido por determinados dispositivos e
instituicBes que, de algum modo, ocultam o aparelho técnico que tem produzido o discurso
sobre a inteligéncia na atualidade.

Ora, a discussdo em torno das variadas compreensdes acerca da inteligéncia tem se
transformado em uma questao sempre presente na cultura, sobretudo nos debates em torno da
educacdo. Tal emergéncia se solidifica a partir da segunda metade do século 20, no momento
em que ocorre uma maior abrangéncia da definicdo do que é ser inteligente. Desse modo, este
ensaio tem como finalidade problematizar o discurso contemporaneo sobre a superdotacéo e a
inteligéncia, fazendo breves apontamentos sobre sua funcao no discurso capitalista, a partir dos
possiveis artificios que a lingua gera com a sua fungdo segregadora para, ao final, apontar, ainda
que brevemente, os possiveis caminhos na inteligéncia gerados pela incessante valorizacdo dos
ditos mais inteligentes. Para tanto, tomam-se como referéncias para a discussdo que aqui se
propde, autores como Lacan (1957,1969, 1973), Chomsky (1980) e Antipoff (2010).
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Discursos sobre a inteligéncia e a superdotacao

As incidéncias do discurso capitalista, ainda que de forma velada, se fazem presentes
em quase todos os espacos da vida atual, inclusive nesse campo vasto, que € a inteligéncia.
Trata-se, segundo alguns autores como Osowski (1989), de uma tentativa de se atender as
demandas que o Capital tem imposto constantemente aos trabalhadores. Para essa autora, a
constante expansao do capital exige a implementacdo de estratégias sempre renovadas e uma
categoria social como a de “superdotados”. Na analise realizada por ela, “[...] nada mais ¢ do
que FORCA DE TRABALHO que, sob determinadas condigdes permite que o capitalista possa
apropriar-se de uma parcela maior de trabalho, ou seja, de MAIS-VALIA, mascaradamente
chamada de desempenho superior” (Osowski, 1989, p. 117). De fato, uma teoria dominante na
contemporaneidade é a Teoria das Inteligéncias Multiplas que, a partir da interpretacdo dada
pela autora supracitada, podemos dizer que aparece para atender a demanda do mercado por
um trabalhador mais ajustado as suas exigéncias, em um momento em que 0 processo de
producdo passa por profundas transformacdes. No contexto atual, € exigido do trabalhador
variadas e novas habilidades, o que inclui as cognitivas, a fim de que ele se adeque a0 mundo
do trabalho, que se tornou mais flexibilizado no mundo contemporéneo (Neves, 2006;
Filgueiras, Cavalcante, 2020).

Nesse sentido, Neves (2006) propde-nos uma discussdao sobre as modificagdes
produtivas no capitalismo do final do século XX. Suas proposi¢Ges permitem-nos inferir que
os desdobramentos do processo de recomposicdo do capitalismo mundial provocaram também
certas modificagdes e mudancas na ciéncia e, de alguma maneira, incidem sobre a concepcao
acerca da atividade intelectiva.

Conforme dissemos anteriormente, a discussdo em torno da inteligéncia ndo é nova. A
inteligéncia como objeto de estudo da ciéncia psicologica surgiu no final do século XIX com
as pesquisas da psicometria, ramo da psicologia que se ocupa do estudo das diferencas
individuais, medidas através de testes que quantificam as aptiddes. O estabelecimento de um
discurso psicotécnico motiva a elaboragcdo de uma gama de testes de inteligéncia, seja na mesma
proposta das respostas individuais diante da execucdo de cada tarefa isoladamente, seja no
estabelecimento de testes que levam em consideracdo ndo apenas os itens verbais, mas também
tarefas de realizacdo, como € o caso da escala elaborada por David Weschsler, como afirma
esse autor (Weschler, 1940).

Vaérias oposicdes a psicometria surgiram no século XX e dentre elas talvez a que se

tenha maior destaque seja a teoria piagetiana. Para Jean Piaget (1975), a inteligéncia constitui-
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se como um caso especifico de adaptacdo bioldgica. Isto posto, a inteligéncia é um
aparelhamento cuja fungao ¢ a de “estruturar o universo tal como o organismo estrutura o meio
imediato” (Piaget, 1975, p.15). Desse modo, sua compreensao sobre a adaptacéo € a de que ha
um equilibrio entre as a¢fes do organismo sobre o meio e deste sobre o organismo, que pode
também ser traduzida no equilibrio progressivo entre “assimila¢ao” e “acomodagao”. Sem nos
aprofundarmos no mérito das discussdes piagetianas, podemos dizer que a apreensdo da
inteligéncia como estrutura adaptativa s6 se concretiza no entendimento da biologia como
constitutiva da epistemologia piagetiana. O encadeamento entre 0s processos Vitais bioldgicos
e 0s psicoldgicos — uma caracteristica fundamental da proposta piagetiana do desenvolvimento
cognitivo - é que permite asseverar que a inteligéncia, tanto em seu aspecto individual quanto
filogenético, segue as mesmas construgdes evolutivas. Com isso, temos a presenca dessa
concepgdo de “inteligéncia adaptativa” nos diferentes enfoques atuais da inteligéncia, o que
comprova como essas suposices sdo caracteristicas do conceito do que é ser inteligente,
readquirindo essa caracteristica na sua forma natural, operativa, funcional. Dito de outra forma,
as concepcdes contemporaneas de inteligéncia talvez sejam, de modo ou de outro, concepgdes
arraigadas em uma visdo biologizante de homem.

Outro importante destaque a ser dado ¢ a “Teoria das inteligéncias multiplas” em fungéo
da presenca desse ponto de vista na contemporaneidade, principalmente o papel de destague
que tem recebido nas propostas e praticas educacionais, gerando pesquisas variadas e
orientando préticas, tanto no Brasil como em outros paises do mundo (Dantas, 2005; Almeida,
2005; Schultz, Miguel, 2023). Em sintese, a referida teoria parte do pressuposto de que a
inteligéncia ndo é mais abarcada como uma caracteristica geral, mas como aptiddes especificas
que se manifestam em habilidades no desempenho de tarefas.

Para Gardner (1994), recorrer a psicometria serve como um dos critérios para assegurar
que a baixa correlacdo entre a avaliacdo de algumas habilidades indicaria uma independéncia
entre esses fatores. No entanto, ele faz severas criticas & concepcao cléssica de psicometria por
ela defender a inteligéncia como fator unico e mensuravel tdo somente captavel pelos
tradicionais testes de Quociente de Inteligéncia (Q.1.). Desse modo, para Gardner (1994), sua
teoria superaria a psicometria por propor uma nova forma de se ver e de se avaliar a inteligéncia.

De fato, é possivel sustentar que esse autor se contrapde a uma dada psicometria,
sobretudo aquela que defende o conceito de Q. I. ou de uma inteligéncia geral. Conforme
apontamos, o tipo de “medida psicoldgica” proposta pelo estudioso afirma a existéncia de
fatores ou inteligéncias independentes e também propde tarefas para avaliar o perfil intelectual
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dos individuos, em contraposicéo aos testes psicoldgicos. Entretanto, ao transformar tarefas em
testes para ponderar o perfil de inteligéncias continua intenso na teoria das inteligéncias
maultiplas, sendo um modo de empregar formas que Gardner define como justas em relacéo a
inteligéncia, ampliando assim, no seu dizer, 0 modo de se percebé-la. Em sua elaboracéo, a
inteligéncia ¢ “Uma habilidade para resolver problemas, ou para criar produtos, que sio
valorizados no ambito de um ou mais contextos culturais” (Gardner, 1993, p. 73). Assim, 0 que
o discurso desse autor faz € propor uma teoria da inteligéncia que avanca ao descolar-se das
dimensGes linguisticas e I6gico-matematicas, como propunha Piaget, e os testes de algum modo
mediam para uma inteligéncia que abarca um amplo espectro e possibilita que todos sejam
inteligentes. Desse modo, inteligéncia pode ser qualquer coisa. Por outro, Gardner permanece
— ou retoma — uma tradicdo biologizante ao dizer que para se classificar o sujeito como
inteligente se faz necessario que haja alguma evidéncia da localizacdo dessa inteligéncia no
cerebro.

A nosso ver, a teoria das inteligéncias maltiplas ndo realiza uma ruptura com as demais
teorias até entdo elaboradas. Ao contrario, as retomam no que Ihes é essencial: a concepcdo de
mensuracdo das aptidGes e de adaptacdo, em um aspecto centrado na biologia e no
funcionamento mental. Desse modo, tal modelo tedrico sustenta-se basicamente em trés pilares
da inteligéncia: a psicometria, 0 ensinamento piagetiano e as neurociéncias. Mesmo que o
elaborador da Teoria das Inteligéncias Multiplas afirme buscar alguma sintese entre os aspectos
organicos e culturais da inteligéncia, o que se verifica é que ele prioriza a dimensao organica,
sobretudo ao sustentar a ideia de “janelas de oportunidades”. O que a cultura faz €, entdo,
exercer um papel coadjuvante, “influenciando”, “estimulando” o potencial neuroldgico trazido
pelo sujeito. A esse respeito, Prado (2004, p.8) faz severas criticas ao pensamento do
pesquisador estadunidense. Para ela, ndo ha separacdo entre 0 mundo natural e o social. O
desenvolvimento humano esta intrinsecamente ligado aos processos naturais e bioldgicos. Ao
reconhecer a importancia fundamental da relacdo entre a natureza e a sociedade, observa-se
uma evolucgéo da natureza organica para a social. A formagao do ser humano € um processo
continuo e cheio de contradigdes, que envolve tanto mudangas quanto permanéncias. Esse
processo faz com que o individuo adquira certas caracteristicas que o identificam e outras que
o diferenciam de outras pessoas e de sua propria versdo anterior, transformando-se ao longo do
desenvolvimento.

Nesse caminho, ela ainda destaca que a teoria de Gardner ndo é capaz de apreender o
real com suas contradicGes, sendo, por isso mesmo, uma teoria reduzida. Ao fazer isso, tal teoria

descola-se da posicdo de “teoria” para uma condigdo de “ideologia” ¢ faz do homem um aporte
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biolégico a ser mensurado. Ora, 0 que se constata a partir dos enunciados da Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas é que o discurso dessa elaboracdo parte da concepcao ideologizante que
a psicologia, tanto como ciéncia quanto como profissdo, adotou nos Estados Unidos no século
XX e que permanece no século XXI. Conforme destaca novamente Prado (2004, p. 9), ao dizer
que essa mesma psicologia, agora nomeada de “aplicada”, assume seu carater de ideologia por
legitimar uma concepcao abstrata de ser humano. Finalmente, o que se nota é que tal teoria
traduz o “Espirito do Tempo”, um tempo em que o discurso universitario associa-se ao discurso
da ciéncia e tende a eclipsar o sujeito, ou, talvez, dilui-lo em um conjunto de sinapses,
neurotransmissores e habilidades cognitivas.

Embora as diversas abordagens sobre a superdotacdo insistam no carater de normalidade
dos sujeitos ditos superdotados, um fato curioso permanece nos discursos a respeito da
superdotacdo: é ainda a constante e recorrente ideia de uma posicdo superior em relagcdo aos
demais humanos, e que a inteligéncia, mensurada pelo QI, é a causa da diferenca. Se existe
“uma inflagdo do significante superdotado” (Bergés-Bounes & Calmettes-Jean, 2010, p. 8), a
questdo maior é como tal significante aparece na contemporaneidade. No discurso dos
professores de escolas publicas, a titulo de ilustracdo, o que se verifica é que a ideia de um
“super” permanece. Pesquisa aponta que os professores associam a palavra “superdotacdo” a
ideia de “facilidade na aprendizagem, inteligéncia superior e habilidades acima da média”
(Langel et al., 2009. p. 195).

Em uma pesquisa conduzida por nés com 200 professores de cidade de porte médio de
Minas Gerais, obtivemos dados bastante pertinentes®. A maior parte dos entrevistados possui
mais de 20 anos de carreira no Ensino Fundamental. A maioria (93%) possui curso superior,
embora ndo tenha recebido formacéo especifica a respeito da superdotacgdo, seja em forma de
curso, seminario ou palestra. No entanto, ja ouviram falar (93%) acerca do tema e tém algum
tipo de conhecimento a respeito do assunto. De modo geral, 0 que se sabe é que o professor
busca informacdes por conta propria, em funcdo de alguma demanda de trabalho ou em funcéo
de algum assunto que ouviu falar durante seu tempo de formacao universitaria.

Entretanto, além da analise univariada quantitativa, o que chama mais atencéo e talvez
seja mais pertinente para o que estamos tentando problematizar aqui seja o fato do professor
trazer algumas consideracdes sobre o que ele pensa a respeito da superdotacdo. Na pesquisa,

foi colocada uma questdo: “Na sua concepg¢ao, o que € uma crianca superdotada?”. As respostas

2 As duas pesquisas foram realizadas em Marco de 2021, através da aplicacdo de um questionario a professores de
Escolas Publicas Municipais de uma cidade de 300 mil habitantes, ap6s autorizagdo do secretario municipal de
Educacéo.
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foram varias e vao desde um conhecimento muito equivocado do tema (“Que ndo consegue se
defender ou desenvolver qualquer tipo de atividade fisica ou mental”) até definicdes que se
encontram de acordo com as elaboragdes mais divulgadas pelos pesquisadores do tema.
Todavia, grande parte repete aquilo que os estudiosos do assunto chamam de “mitos” ou, o que
¢ mais recorrente, sustenta sua resposta com base em significantes associados a ‘“alto,”
“intelectual”, “elevado”, “Q.I”, “sabe muito”.

Conforme diz a professora Maria®, 53 anos, com mais de 20 anos de carreira, prestes a
se aposentar e que conhece o tema por ter rapidamente estudado na faculdade de Pedagogia e
por ter lido por conta propria: “E uma crianga que apresenta Q.I bem elevado. Ela ultrapassa as
expectativas de inteligéncia considerada ‘normal’ para um ser humano”. Da mesma maneira, a
professora Marta, 39 anos, com mais de 20 anos de profissdo docente, que também buscou
conhecimento a partir do que estudou rapidamente no curso de pedagogia, garante que o sujeito
dito superdotado é “Uma crianga que possui inteligéncia acima da média. Sua capacidade de
raciocinar, compreender ideias e resolver problemas é muito maior. [e isso pode ser medido
pelo] teste de Q.I, que ndo € muito exato, e 0 mais usado é o teste WAIS, que apresenta um
resultado acima de 130 de Q.l. outros meios estdo sendo estudados”.

Um dos poucos professores dos anos iniciais encontrados para responder a questéo,
Filipe, 35 anos, com mais de 20 anos de profissdo (SIC), da mesma maneira interessou-se pelo
tema a partir de sua graduagio em pedagogia. Ao responder & pergunta, Filipe afirma: “E a
crianca que utiliza maior parte da capacidade neuroldgica podendo concluir alguns processos
ensino/aprendizagem com maior rapidez, devendo ter comprovagao através de testes”.

Tais dados sdo relevantes para nosso trabalho por apontar para as dimensdes imaginarias
que circundam o tema, com seus respectivos efeitos. O que importa, entdo, a partir da
perspectiva lacaniana, € o fato de tais dados serem materializados em palavras e dessas palavras
nomearem. Assim, 0 que se tem em conta é o valor imaginario dessas palavras, que por sua vez,
delimitara 0 modo como a préatica docente seré efetivada e também o modo como o professor
relaciona-se com seu aluno. De fato, 0 que se tem nessa concep¢do imaginaria € um sentido
construido em torno do significante superdotacdo, com o efeito que ele provoca: uma relagéo
desprovida de particularidade em funcdo de uma fixacdo provocada por essa forma de
linguagem. Como defende Laurent, o efeito que um significante pode ter € um efeito de massa,
através da criagdo de comunidades de identificagcdo a funcionar “como fundamento imaginario

de uma neogarantia simbolica” (Laurent, 2011, p.86).

3 Este nome, assim como todos os outros, sdo ficticios.
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O que a insisténcia dos professores em torno dos significantes mencionados revela-nos,
a despeito das teorias? Capturas imaginarias pelos artificios da lingua? Ou uma consistente
crenga contemporanea na ideia de que a exigéncia performética pelo mestre contemporaneo faz
veicular no discurso dos professores a logica do imperativo de se de gozar a qualquer preco?
Se assim o for, podemos pensar que a inteligéncia em sua forma mais elevada, marcada pelo
nome superdotacao, se presentificaria nesta ldgica, em que as exigéncias atuais por respostas
cada vez mais rapidas e urgentes, apresentar-se-iam, pelo menos do ponto de vista imaginario,

como um “a mais”, como um plus, como um “mais-de-gozo”.

Os artificios da lingua

A partir das discussfes propostas por Saussure (1905) sobre a existéncia da lingua na
coletividade, algo comum a todos e que independe da vontade dos depositarios, é-nos permitido
sustentar que a lingua é um ato social, algo no qual o sujeito, desde o seu nascimento, é colocado
em contato e nela submergido; trata-se de um elemento exterior ao sujeito. Todavia, ndo é
possivel que tal elemento se instale no sujeito se ndo houver nele algo que permita tal instalacao.
Neste momento, aquilo que ha de natural no homem, ou seja, seu aparato organico, é o que
permitird a “fixa¢do” e o desenvolvimento da linguagem humana. Nesse ponto, encontramos
Chomsky (1980), para quem ha uma predisposi¢do genética para a aquisicdo da linguagem.
Para o linguista estadunidense a linguagem é uma capacidade essencialmente humana, de
ordem biologica, assentada em um 6rgdo preparado para tanto: o cérebro. Sendo assim, uma
vez gque todos 0s homens encontram-se aptos a adquirirem uma lingua, as maltiplas experiéncias
vividas pelo sujeito o dariam condigdes de assumir um desempenho cada vez mais elevado. Se
universalmente todos os homens possuem a competéncia para falar uma lingua, o que Noam
Chomsky denomina de gramatica universal, a performance depende de fatores ambientais, tais
como o contexto socioeconémico e os estimulos gerados pelo meio. A titulo de esclarecimento,
desempenho refere-se ao uso que uma pessoa faz da lingua, sendo uma resultante de uma série
de fatores linguisticos e situacionais; é o que de fato se efetiva quando uma pessoa fala. Por
outro lado, competéncia refere-se aos padrdes linguisticos internalizados, ou seja, as regras que
foram assimiladas pelo sujeito que o permitem reconhecer, julgar, receber e emitir certos
enunciados de uma dada lingua. Em sua proposicao, esse autor define a lingua como um

conjunto de sentencas construidas a partir de um conjunto de elementos (Chomsky, 1980) .
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Assim, para Chomsky, uma lingua s6 constréi sentidos a partir da relacdo que 0s
elementos constituintes de uma sentenca estabelecem entre si e mudar uma posicao sintatica
implica em gerar outro sentido. Este, por sua vez, esta em compreender a comunicacao. De fato,
sabemos que a lingua é a base material para que o discurso ocorra (Pécheux, 1988, p.91), mas
como bem lembra-nos Lacan (1973, p. 510) “[...] A linguistica é a ciéncia que se ocupa de
lalingua, que escrevo numa palavra s@, para com isso especificar seu objeto, como se faz em
qualquer outra ciéncia.”. Desta forma, sustentamos que o sujeito que enuncia ndo o faz
simplesmente como um ato particular, visto que sua posicao discursiva aponta para um lugar
historicamente constituido, a0 mesmo tempo em que é atravessado pelo inconsciente, pela
lingua materna, soma-se a isso uma posi¢ao imaginéria, que também poderiamos chamar de
ideologica. Assim, o “real da lingua”, acontece em situagdes de uso e ndo em abstracdes, o que
é tipico da teoria chomskiana. Conforme argumenta Lacan (1973), o que podemos chamar de
“sentido” s6 o podemos fazer na medida em que se considera um saber produzido pelo
inconsciente, ou seja, é a possibilidade de perceber os efeitos de “[...] alingua, pelo seguinte,
que ela apresenta toda sorte de afetos que restam enigmaticos. Esses afetos sdo o que resulta da
presenca de alingua no que, de saber, ela articula coisas que vao muito mais longe do que aquilo
que o ser falante suporta de saber enunciado” (Lacan, 1973, p. 190).

Ora, sustentados por tal elaboragéo, tomamos mais uma vez a lingua como algo que faz
artificio e 1sso ndo apenas pelos ja conhecidos “efeitos” em sua dimensao simbolica, onde Lacan
(1953) localizava as formacgdes do inconsciente. Trata-se de tomar a linguagem, e mais
especificamente a lingua, por outro viés, que é aquele dos significados que sdo construidos
historicamente e fixam uma determinada posi¢do imaginaria nos sujeitos. Estes pontos, a n0sso
ver, cristalizam certas localizagdes do sujeito e sdo capazes de promover uma segregacao ou
alienacdo, algo inerente a nomeacao pela linguagem.

Assim, significantes como génio, superinteligente, QI altissimo e nerd aparecem de
maneira deflagrada no discurso de professores de escolas publicas brasileiras, conforme
demonstrado acima. A despeito do que diversos tedricos da superdotacdo denominam de mitos
que ndo devem se fazer presentes nas concepcoes dos professores, tais elementos encontram-se
recorrentes e definem, em funcdo do carater orientador do significante, as praticas e os modos
de conducdo de professores e pedagogos. Ora, por mais que 0S manuais insistam no carater
antiquado do QI e da associacdo entre superdotacao e genialidade (Alencar, 2007; Fleith, 2003),
o efeito de fixagao do significante presentifica-se nos discursos circulantes na escola, apontando
para aquilo que Lacan, de modo jocoso, dizia mais uma vez sobre lalingua: “[...] Vocés veem

que lalingua, lalingua que escrevo numa so palavra, lalingua que, entretanto, é boa moca,
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resiste. Ela faz beicinho. Goza-se, é necessario que se diga, do Outro, goza-se mentalmente”.
[..]% (Lacan, 1971, p. 74). De certa maneira, ¢ isso da lingua que insiste e resiste no discurso
dos professores.

Do ponto de vista das teorias que tratam da superdotacdo, o termo génio é uma
nomenclatura reservada as pessoas que deram contribuicdes impares a humanidade e, de
alguma forma revolucionaram suas areas de conhecimento (Alencar, 2007; Feldhusen, 1985;
Feldman, 1991). Por sua vez, para os professores, génio é uma nomenclatura aplicada a todos
o0s superdotados, sobretudo aqueles que se destacam nas ciéncias naturais e exatas. Da mesma
maneira, QI altissimo, segundo os investigadores (Campos, Antipoff, 2010; Virgolim, 2007) da
superdotacdo, associa-se a um mito construido em torno do tema, em funcéo, conforme ja dito,
dos primeiros estudos a respeito dele o associarem a um quociente intelectual elevado. Neste
mesmo percurso, autoras sustentam que “[...] a ideia de superdotacdo relacionada com QI ¢
aquela que ainda vislumbra a inteligéncia como uma instancia fixa e pré-determinada, como
uma ‘inteligéncia geral’ que pode ser medida e quantificada por um valor.” (Antipoff, Campos,
2010, p.306).

Todavia, para os professores inqueridos®, a ideia do Q.I como o grande definidor da
superdotacdo € fundamental. Mesmo que para alguns poucos professores a concepcao de
superdotacdo seja a de uma “crianga com desempenho notdrio em todas as atividades, revela
um talento especial para as artes, possuem uma inteligéncia superior”, como defende Ana, de
39 anos, ainda assim a maior parte permanece na ideia de capacidade elevada, alto desempenho
ou excepcionalidade: “Sao criangas com capacidades excepcionais. Tem uma aprendizagem
mais rapida e abrangente do que as criangas ditas normais” (Lia, 44anos).

O que dizer entdo de tais constru¢des? Sdo construcdes imaginarias? De algum modo,
o discurso dos professores permite-nos localizar os efeitos imaginarios de suas producdes
discursivas sobre a crianca. Mas, de toda maneira, o que € intrigante € o fato de permanecer tal
imaginério junto aos professores, mesmo havendo uma elaboracao académico-cientifica acerca
do assunto que tenta desconstruir tais nogdes citadas a respeito da superdotacdo. Podemos

pensar com a psicanalise que o imaginario € plano onde se manifesta o eu, que tendo uma

4 Livre-tradugdo nossa de: (...) Vous voyez que lalangue, lalangue que j’écris en un seul mot, lalangue qui est
pourtant bonne fille, ici, résiste. Elle fait la grosse joue. On en jouit, il faut bien le dire, de 1’Autre, on en jouit
mentalement (...).

5 E oportuno destacar que tal inquérito foi por mim conduzido a partir de um trabalho conduzido em Portugal pela
professora Sara Bahia, acerca das representacfes dos professores a respeito da superdotacdo. A partir das
propostas aventadas por ela, elaboramos um questionario que foi aplicado em alguns professores brasileiros,
conforme apontado anteriormente.
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funcdo de defesa contra as manifestagcdes inconscientes, apresenta um aspecto falsificante na
medida em que atribui um sentido de ilusdo na autonomia da consciéncia; podemos também
dizer com Lacan, (1936) que o imaginario liga-se as imagens, matéria-prima a partir da qual o
eu se estrutura no estadio do espelho, em uma dimensdo especular, que tem seus efeitos de
engodo.

Naquilo que a lingua tem de artificio, enquanto armadilha ou até mesmo artimanha, 0s
enunciados proferidos pelos professores demonstram que, ou as elaboracBes teodricas nao
chegam a eles, ou elas ndo correspondem a realidade por eles vivida. Ou ainda ha uma terceira
via: importa fazer o uso que se queira das producdes tedricas para melhor suportar o indizivel
real que aparece nos posicionamentos subjetivos dos sujeitos ditos superdotados. Se o
imaginario lacaniano refere-se as representacdes, as imagens, as matérias-primas das
identificacOes, pode-se dizer que os grupos sociais, com seus efeitos massificantes (Freud,
1921), atribuem certos lugares ao sujeito; de certo modo, quando o professor opera com
determinados significados padronizados, tal fixagdo nédo permite um deslizamento ou
aparecimento de significantes novos. Desse modo, é adequado destacar, mais uma vez, 0
caréater criacionista do significante, pois ele cria concepcdes e € a partir delas a superdotacéo,
genialidade, inteligéncia e desempenho que alguns sujeitos entrardo no circuito segregativo que
a lingua promove, sendo considerados “super” ou “infra” na medida em que um nome ¢é-lhes
dado.

Assim, o modo fetichizado de se tomar o conceito “superdotado” como aqueles ja ditos
anteriormente, que se constroem significacdes que definem o espaco que o0 sujeito ocupa na
escola e na sociedade. De certo modo, fixar-se em certos conceitos garante certa consisténcia
na posicdo do professor frente ao superdotado, pois isso da a ele uma seguranca fantasiosa
diante daquilo que ele supde dominar ao conhecer pelos conceitos mencionados. Para Lacan
(1954), uma das fun¢des do imaginario é o de proporcionar uma integridade aparente e ilusoria.
Como consequéncia disso, 0 imaginario supde uma relacdo dual, especular estando, apesar
disso, sempre recoberto pelo registro do simbdlico e, por isso mesmo, sempre traduzido em
significantes. De algum modo, o imaginario supde alienagdo, seducdo, fascinagdo,
desconhecimento e engano. O que se abstrai dos enunciados dos professores é, a0 mesmo
tempo, uma dupla funcdo imaginaria em relacéo as concepcdes acerca das criangas nomeadas
superdotadas. Assim, temos uma funcdo de fascinacdo associada a uma funcdo de
desconhecimento e engano. O desconhecimento pode ser constatado na premente resisténcia do
professor em ndo “querer saber” dos conceitos apresentados pelos manuais, enquanto que a

fascinacdo aponta para uma alienagdo ao campo do Outro, uma vez que o segredo do fascinio
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pelos aspectos imaginarios revela-se no encobrimento da falta, e, ainda, no encobrimento do
objeto. Assim, com a fascinacdo presente no discurso dos professores, o que se tem, talvez, é o
encobrimento de uma falta-a-ser que é intolerada pelo discurso pedag6gico, que tem como seu
objetivo central, os modos como o sujeito constroi seu saber. De todo modo, para a psicanalise,
0 imaginario é o que produz sentido.

Por fim, o0 que € intrigante nisso tudo e ndo aparece nos relatos dos professores, é o fato
de a superdotacdo estar colocada para os pesquisadores como uma Alta Habilidade que ndo
pode ser desperdicada, por quanto se apresenta como recurso natural que os paises devem
aproveitar. Esta é uma ideia defendida pelos investigadores do tema e que pode ser resumida
na discussao proposta pela professora de psicologia educacional da Universidade Estadual da
Philadelphia, Lita Linzer Schwartz (1994). De acordo com ela, esse recurso natural ndo tem
sido explorado pelas diversas na¢des do mundo; os paises tém se esforcado em promover uma
igualdade no acesso a educacdo, mas com o foco naqueles que tém algum tipo de necessidade
educacional especial. No entanto, argumenta a autora, os superdotados ficam a margem de tais
programas, uma vez que ha o pensamento de que eles sdo capazes de fazer algo por si mesmos
em seus processos de desenvolvimento.

E na condicdo de recurso natural que Ihes é imposta que sua condicdo de objeto deve
ser pensada: um objeto capaz de gerar lucro, dotado de um valor comercial, podendo ser
considerado, como portador de altas habilidades, uma “hiper forga de trabalho” e um objeto
para 0 gozo do Outro, aqui entendido como o campo da cultura. Desse modo, na
hipermodernidade, a superdotacdo pode assumir também a condicdo de hiper, uma hiper-
dotacdo, na medida em que o dom em excesso € dado, mas tdo somente, talvez, para 0s assim
nomeados ficarem na posicéo de objeto de mais de gozo, conceito cunhado por Lacan (1969),

para indicar o que Marx chamou de mais-valia.®
2.1. A inteligéncia e suas vicissitudes

Conforme fora discutido anteriormente, a nova modernidade ajusta-se a civilizacdo da

mais-valia, o que se traduz como gozo para a psicanalise. 1sso significa que essa Era inaugurou

® Sobre a Mais-valia, Marx vai dizer que ela se refere a materializagiio do trabalho ndo pago: “Toda mais valia ,
qualquer que seja a forma na qual se cristalize, é por sua substancia, materializacéo de trabalho ndo pago, que €
igual ao trabalho excedente da venda de mao de obra do proletario.” (MARX apud KOHAN). A partir da defini¢do
marxista, Lacan afirma: "o que Marx denuncia na mais-valia é a espoliacdo do gozo. No entanto, essa mais-valia
é 0 memorial do mais-de-gozar, é o seu equivalente do mais-de-gozar. A sociedade de consumidores adquire seu
sentido quando ao elemento, entre aspas, que se qualifica de humano se da o equivalente homogéneo de um mais-
de-gozar qualquer, que é o produto de nossa indUstria, um mais-de-gozar — para dizer de uma vez — forjado."
(LACAN, 1969, p.76).
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uma nova modalidade de capitalismo sustentada pela I6gica de um consumo baseada na
estimulagdo continua da demanda, com suas devidas consequéncias nos lagos sociais. No
entanto, a forma principal de se realizar tal consumo € associa-lo a ideia de felicidade, pois esta
se tornou um bem cultural importante e marca o consumo emocional, que é exatamente o tipo
de consumo sustentado pelas sensa¢des. No que isso se associa a inteligéncia, pode-se apontar,
de inicio, que a inteligéncia é, do ponto de vista das fun¢des cognitivas, a mais valorizada e a

mais desejada atribui¢do para os homens. Tanto para alunos quanto para professores, “ser

inteligente” estd entre as principais qualidades.

Em uma enquete realizada com 109 alunos do 5° ano da Ensino Fundamental de escolas
pablicas de uma cidade de porte médio em Minas Gerais, foi colocada a seguinte situacéo para
as criangas com idade variada entre 10 e 11 anos de idade: “Se vocé pudesse escolher uma das

situagdes abaixo para vocé ser um tipo de aluno, qual aluno vocé seria?”

As possibilidade de respostas dadas aos alunos foram as seguintes:

Aluno A — Este € o aluno que é popular, que tem muitos amigos e que se da bem com todos 0s
colegas.

Aluno B — Este é o melhor atleta da escola, que é bom em todos os esportes.

Aluno C — Este é o0 aluno mais inteligente da escola, que tira as melhores notas.

Aluno D - Este é o0 aluno que todos os colegas da sala tém medo dele.

Aluno E — Este é o aluno mais quieto da sala.

Quadro 1: Possibilidades de respostas dos alunos do 5° ano do ensino fundamental.

Para pouco mais de 47% dos alunos, ser o mais inteligente da escola, com as melhores
notas é o atributo mais desejado, contra pouco mais de 42% da preferéncia de ser o mais
popular. Como se vé, mesmo entre criangas a alta inteligéncia, pelo menos naquilo em que ela
se associa as maiores notas, € uma das caracteristicas mais desejadas na escola. Conforme
apontado, ser o mais popular fica na segunda preferéncia desses alunos (42.39%), mas,
podemos levantar a hipotese de que a inteligéncia, dentre os estudantes, é um atributo que
também gera popularidade.

Vista como uma funcdo superior, a inteligéncia recebe lugar de destague nos manuais
de psiquiatria e psicopatologia. Segundo Enguix (2002) a situacdo clinica mais comum em
psiquiatria em que se faz necesséaria uma avaliacdo mais precisa é a inteligéncia. De acordo com
esse autor, uma avaliacdo qualificada da inteligéncia, para ser feita, necessita da aplicacdo de
diversos instrumentos e estratégias, principalmente os testes de inteligéncia, seja para avaliar

0s casos de deméncia, seja para se avaliar os casos de inteligéncia superior. Entretanto, os
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manuais de psiquiatria e psicopatologia tratam sempre da inteligéncia e suas alteracdes, ndo
sendo a inteligéncia normal, de modo geral, uma preocupacao desses manuais. Dalgalarrondo
(2008, p.277) sustenta que a inteligéncia refere-se a um “[...] conjunto das habilidades
cognitivas do individuo, a resultante, o vetor final dos diferentes processos intelectivos” (SIC),
e, de modo geral, pode ser vista como a capacidade que o individuo tem de identificar e resolver
problemas novos. Trata-se de uma inspiracdo claramente piagetiana, em que esse psiquiatra
sustenta que uma das questbes mais importantes na inteligéncia refere-se a capacidade de
encontrar solucBes mais satisfatorias possiveis. Esse autor faz uma breve descricdo das
principais habilidades incluidas no construto da inteligéncia, mas também, como era de se
esperar, apresenta os aspectos gerais do retardo mental, com suas variadas sindromes.

Para alguns autores, como Nobre de Melo (1979), a inteligéncia é marcada por um
aspecto quantitativo, pois serd tanto mais inteligente o individuo quanto mais ele conseguir
acumular e processar informacGes, mas, também, quanto mais e melhor esse individuo
conseguir compreender o que sucede a partir de seu campo de informacgdes que é capaz de
abranger e integrar. VVé-se, assim, que 0 aspecto quantitativo é importante na medida da
inteligéncia, j& que os testes medem exatamente o aspecto quantitativo daquilo que se define
como inteligéncia. E evidente, no entanto, conforme dito anteriormente, que os idiots savants
surgem como casos atipicos em tais situacdes, pois se tratam de sujeitos que apresentam uma
habilidade superior em uma area especifica, a0 mesmo tempo em que apresentam um
pronunciado atraso mental. Nesses casos, 0s resultados nos tradicionais testes de medida de
inteligéncia apontam para um indice baixo, com retardo pronunciado. Tais casos Sdo
importantes do ponto de vista psicanalitico ndo por serem vistos como uma “aberragdo” ou
apenas uma contraprova da superdotacdo. Antes, tornam-se importantes na medida em que
servem para demonstrar como o componente cognitivo, mesmo que “precarizado”, ao ser
investido por elementos do desejo, ou tocados por algo que vem do Outro, colocam-se a
trabalho a favor de um sujeito que resiste as classificacoes.

Kiyoshi Yamoshita viveu seus primeiros anos de vida em uma instituicdo para
deficientes intelectuais desenvolvendo uma habilidade artistica que o tornou famoso como
pintor de quadros. O que se passou com este sujeito que, apesar de seu pronunciado “retardo
mental”, tornou-se capaz de pintar quadros com excelente nivel técnico a ponto de torna-lo

conhecido em todo 0 mundo? O que se pode dizer, de inicio, é que algo de um sujeito escapou
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as classificacGes e isso é que deu a garantia de uma ex-isténcia’ dele no mundo. Trata-se, assim,
a nosso ver, de algo que Miller (2002) denomina de “um saber-fazer com o sintoma”, pois o
sujeito ai comparece com algo de seu, ndo apenas sendo dele tirado aquilo que o caracteriza
como um “doente”, ou como um “idiota”. Ao contrario, ndo se trata de livra-lo daquilo que nédo
funciona, mas de se construir um “saber-fazer com isso”. Se entdo o sintoma da “idiotia”
desordenava, seja nos casos de psicose ou autismo, o sujeito inventa alguma coisa para poder
dai extrair qualquer coisa que lhe seja favoravel e, entdo, construir um saber-fazer com isso.

De alguma maneira, 0 que se percebe € um impasse nesses casos acima citados, pois
eles fazem vacilar a garantia dada pelos testes de inteligéncia de uma classificacdo, ou ainda,
excluem qualquer tipo de certeza quando se pensa nos disturbios da inteligéncia. De acordo
com Santiago (2007), a referéncia ao distdrbio da inteligéncia em manuais de psiquiatria aponta
para um comprometimento organico com seu respectivo carater deficitario, uma vez que
diversos fenbmenos psiquiatricos, segundo tais manuais, compromete o desempenho intelectual
desses sujeitos. Nesse sentido, a sempre recorrente ideia de inferioridade ou fraqueza de
pensamento se fazem presentes.

Em decorréncia dessas dimensfes pragmaticas em torno do elemento deficitario da
inteligéncia, desde cedo se tratou de pensar nos possiveis caminhos que aqueles vistos como
“fracos intelectualmente” deveriam ser levados a percorrer. Assim, uma proposta capital
aparece na Franca no inicio do século 20 (Santiago, 2007; Binet, Simon, 1907) em que a
proposta feita por Binet e Simon, a partir da proposi¢cdo de um teste de inteligéncia, orienta o
governo francés a colocar o dito “idiota” no hospicio, o dito “débil” na escola e 0 nomeado
como “imbecil” nos ateliés ou oficinas, tendo em vista que que ndo pode aprender nem a ler
nem a escrever.

E desse modo que as politicas publicas voltadas para os “fracassados na inteligéncia”
possuem sua importancia capital, ao apontar os caminhos e modos de tratamento que tais
criangas deveriam seguir. De certa maneira, as vicissitudes da inteligéncia chamam mais
atencdo naquilo em que ela aponta para o contraditorio e, até mesmo, para o inclassificavel,
como é o caso do idiot. Savant ou dos superdotados que fracassam na escola. Em suas pesquisas

Cohen (2004) constatou que o “fracasso escolar aparecia tanto nas turmas de criangas

" A “ex-sisténcia” ¢ definida por Lacan como “lugar-excéntrico” para situar o sujeito do inconsciente. Lacan, cunha
este termo para referir-se a um espago entre o interior e 0 exterior ao proprio sujeito. Trata-se, assim, da existéncia
numa posicao de excentricidade em relagdo a algo.

8 Dizem-nos Binet € Simon (1907, p. 113): “A coup sir, 1'idiot est pour l'hospice. A coup siir, le débile est pour
I’école. Reste I'imbécile, au sujet duquel on peut hésiter. Du moment que I'imbécile ne peut apprendre ni a lire ni
a écrire, sa place n'est qu'a l'atelier. On recherchera dans quelle mesure il profiterait de I'enseignement spécial”.
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deficientes mentais, quanto nos grupos de alunos superdotados. A inibicdo das funcdes
intelectuais ocorria nesses dois grupos, e a relacdo professor-aluno se mostrava diretamente
ligada a tais inibigdes” (Cohen, 2004, p.2). Para ela, esses alunos traziam questdes relativas a
sua subjetividade e que ndo estavam ligadas, em um primeiro momento, a sua situacéo
“diagnostica”. Nesse sentido, cabe a interrogagdo: seria a superdotacdo uma das vicissitudes

da inteligéncia?

Um importante tedrico da psiquiatria infantil destacou os problemas psicologicos
enfrentados pelas criangas superdotadas. Ao referir-se a estudos que evocam a psiquiatria
dindmica®, Ajuriaguerra (1988) destaca as recorrentes dificuldades pessoais de criangas e
adultos considerados superdotados, mesmo dentre aqueles que possuem uma boa colocacgéo
profissional e bom nivel socioeconémico. Uma das questdes levantadas por ele refere-se ao
descompasso existente entre o desenvolvimento intelectual e a maturidade psicoafetiva, pois,
“Poder aprender tudo ndo se identifica necessariamente com a aprendizagem da vida nem com
0 poder de suporta-la em suas contradi¢des...” 1° (p. 837). Uma das contradi¢des ou
possibilidades da vida é alguma dificuldade de carater instrumental, ou melhor, alguma
dificuldade em decidir ou, até mesmo, decidir mal. Trata-se de uma situacdo existencial
presente na trajetoria de qualquer pessoa. Todavia, 0s superdotados, de acordo com o psiquiatra
espanhol, diante de uma situacdo como a descrita acima, perdem o gosto pelo esforgo, tornam-
se instaveis e adotam ou uma posi¢do de afastamento em relacdo a seus colegas ou excluem
socialmente suas préprias possibilidades,. (Ajuriaguerra, 1988). Além de descrever algumas
dificuldades encontradas em criancas superdotadas, Ajuriaguerra chama atencdo para a
necessidade de se realizar uma investigacdo acerca do nivel de aspiracdo dos pais e as condi¢des
afetivas das criancas no plano cognitivo associado a dimensdo pulsional, bem como as

identificacfes a um eu idealizado das imagens parentais.

Sabe-se que a entrada na escola representa a abertura para um mundo novo no qual a

crianga adquire, progressivamente, um determinado nimero de conhecimentos que vdo se

% Trata-se de uma psiquiatria fortemente influenciada pela psicanalise e pode ser vista como um tipo de Psiquiatria
que ndo exclui a condigdo humana. Para Bettarello (1998, p.26), refere-se: “1 - Uma maneira de conceber a prépria
Psiquiatria; 2 - Um esquema referencial que, fundamentado em conceitos psicodindmicos, procure integrar 0s
fatores bioldgicos, psicolégicos e sociais; 3 - Uma perspectiva que, centrada na personalidade, permita melhor
compreender a doenga (o doente) e, consequentemente, a saude (o higido) mental”. Sua énfase € no carater
funcional e ndo apenas no organico, conforme propde a denominada psiquiatria bioldgica.

101 jvre-tradugdo de: “Poder aprenderlo todo no se identifica necessariamente con el aprendizaje de la vida ni con
el poder de soportala em sus contradicciones...”.
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tornando cada vez mais complexos. Trata-se de uma novidade do ponto de vista psicolégico,
ao se considerar a dimensdo cognitiva, mas também no aspecto afetivo, porque a escola
estabelece uma separacdo com o meio familiar e novas formas de adaptacdo social. Na
perspectiva de Ajuriaguerra, tal processo néo se refere ao nivel de inteligéncia apresentado pela
crianga, mas a certo grau de maturidade. De acordo com ele, “[...] a adaptacdo ndo se da em
funcéo de seu [da crianga] grau de inteligéncia, sendo de sua maturidade, de sua capacidade de
participacdo e de certa engenhosidade nas relacdes que dependem do feito da prévia
organizagdo afetiva da crianga” ** (AJURIAGUERRA, 1988, p. 818).

De modo geral, segundo o psiquiatra supracitado, a crianc¢a dita superdotada apresenta
uma dificuldade do ponto de vista da maturidade. Além disso, segundo ele, pode-se dizer que
cada crianca superdotada carrega em si mesma um problema individual e ndo é raro que sujeitos
ditos superdotados fracassem. Em seu respeitado livro de psiquiatria infantil, relata estudos que
apontam para as dificuldades enfrentadas por aqueles que possuem um Q.I. de 180: “A escola
ndo esta adaptada a sua necessidade. [...] Nos superdotados cujo Q.l. é superior a 180, uma
tendéncia a alienacdo, a viver em um mundo a parte; perdem o contato com as criangas de sua
idade; ndo tém o mesmo vocabulario” (p.837) 2. Tais elementos também foram constatados
por nos, tanto na participacdo nos grupos de apoio, quanto em entrevistas com 0s pais de

criangas nomeadas superdotadas, quanto pelas proprias criangas que portam tal nomeacéo.
Considerac0es finais

Conforme tentou-se demonstrar acima, o conceito de inteligéncia associa-se a certo
Espirito do Tempo. Se na era industrial acumular era preciso, se havia certa consisténcia dos
conceitos, dos valores e da dimensao simbdlica, o conceito de inteligéncia era também um
pouco mais consistente, menos invariavel, assim como foi na época do Binet e Simon, em que
0 conceito associava-se aquilo que era mensuravel, segundo os ideais de cientificidade do final
do século XIX e principio do século XX. Tal associa¢do aponta para uma das vicissitudes do

conceito: certa variabilidade associada a um certo imperativo da época.

Assim, uma marca da contemporaneidade refere-se a uma certa inconsisténcia ou a uma

1 Livre-tradugio de: “[...] la adaptacién no estd en funcion de su grado de inteligencia, sino de su madurez, de su
capacidade de participaciéon y de certa ingeniosidad en las relaciones que dependen de hecho de la previa
organizacion afectiva del nifio”.

121 jvre-tradugdo nossa de: “La escuela no estd adaptada a su necesidad. (...) en los superdotados cuyo C.I. es
superior a 180, una tendencia al aislamento, a vivir en un mundo aparte; pierden el contacto con los nifios de su
edad; no tienen el mismo vocabulario”.
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ndo sedimentacdo dos conceitos e valores e tal vacilacdo, a nosso ver, reflete a elaboracéo da
ideia sobre a inteligéncia. Como encontramos uma multiplicidade de modos de vida,
encontramos também uma multiplicidade de concepgdes sobre esse tema. No entanto, aquela
que teve maior acolhimento na psicologia e na educacdo foi o conceito de inteligéncias

maultiplas, conforme temos apresentado ao longo desta tese.

Outro aspecto que chamou nossa atencdo foram alguns artigos de revistas sobre a
questdo da superdotacdo e sua associacdo com a doenca mental. A revista Mente & cérebro de
dezembro de 2004 trouxe um texto que discute a relacdo entre genialidade e loucura. Apos
apresentar uma relagdo significativa de “génios” da humanidade que apresentavam algum tipo
de “grave transtorno psiquico” relata uma pesquisa realizada por um psiquiatra da universidade
de lowa, Estados Unidos da América. Em tal estudo, a investigadora examinou 30 escritores
criativos a procura de distarbios psiquicos e comparou os dados obtidos aos daqueles grupos
de um grupo de controle: “80% dos escritores relataram perturbagdes regulares do humor, ante
30% no grupo de controle. Quarenta e trés por cento dos artistas satisfaziam os critérios para o
diagndéstico de uma ou outra forma de patologia maniaco-depressiva, 0 que, no grupo de
controle, so se verificou em uma a cada dez pessoas” (Kraft, 2004). No decorrer da pesquisa,
dois escritores cometeram suicidio e a psiquiatra comprovou, segunda a revista, que “por tras
da suposta conexao entre criatividade elevada e psique enferma, haveria algo mais que 0 mero
e surrado lugar-comum”. N&o discutiremos aqui a tentativa de patologizacdo do mundo que a
ciéncia e a psiquiatria nas DSM tentam realizar na contemporaneidade, nem mesmo os efeitos

da avaliagdo, mas tal associacao (genialidade e loucura) parece ser corriqueira e interessante.

Até os anos 1920, havia uma concepcéo de que a superdotacdo associava-se a certo tipo
de instabilidade psiquica ou a alguma anormalidade mental. Por ouro lado, o estudo longitudinal
realizado de 1926 a 1977 por Terman constatou que as criancas identificadas como
superdotadas possuiam mais persisténcia, autoconfianca, auséncia de sentimentos de
inferioridade e integracdo com relagcdo a metas. Em um de seus estudos, cujo titulo foi Genetic
studies of genius, no primeiro volume o renomado pesquisador da inteligéncia tratou dos tracos
fisicos e mentais de criancas superdotadas, na intencdo de fazer um compilado das principais
caracteristicas de tais pessoas. Para tanto, ele avaliou mais de mil criancas e suas investigacoes

demonstraram que o “o grupo de superdotados ¢, como um todo, fisicamente superior aos varios

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 117 — 138, agos. a dez. 2024 (NUmero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na péagina inicial do texto.




Cassio Eduardo Soares Miranda

grupos usados para comparagdo” (Terman, 1925, p. 171)” 13,

Como rapidamente visto, hd impasses entre diversos autores (Virgolim, 2009; Péres,
2003) no que diz respeito ao que se poderia chamar de satide mental na superdotacdo. Para
alguns, como Hollingworth (op. Cit), ha questdes “emocionais” proeminentes, enquanto que
para outros, como Terman (op. Cit), os ditos superdotados gozam de uma satide mental muito
melhor que a média geral da populacdo. Para nds, no entanto, ndo se trata de pensar naquilo que
as escalas medem, pois como trago caracteristico do discurso cientifico contemporaneo, tais
escalas tendem eclipsar a falta simbolica ao produzir formulagbes baseadas na certeza, na
objetividade e nas padronizacdes universais. Assim, ndo nos cabe sustentar que o superdotado
“¢ isso ou aquilo”, mas a proposta da psicanalise ¢ extrair da categoria dos universais o
particular para chegar ao singular. I1sso implica, nesta tese, em escutar 0s sujeitos que estdo sob
a judice da superdotacao e, a partir dai, pensar na formalizacdo do que poderiamos denominar

de caso Unico.
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Resumo

Este estudo aborda a Inteligéncia Artificial (IA) e o impacto do seu uso nos processos de ensino e
aprendizagem. Objetivou-se refletir sobre como a 1A pode potencializar a aprendizagem em ambientes
educacionais. Adotou-se a pesquisa bibliografica, utilizando-se de dados tedricos secundarios e suas
contribuigdes para o tema em questdo. A pesquisa destacou que os dias atuais descortinam desafios
para a educacdo, a qual deve propiciar a formacao de individuos criativos e habilidosos, considerando
as tecnologias e suas inovacoes. Estas se fazem bem presentes no cotidiano da sociedade e avangcam em
uma velocidade cada vez maior. Diante dos programas criados para apoiar no aprendizado dos
estudantes, do suporte inteligente advindo da tecnologia, das customizacBes Uteis para uma
aprendizagem personalizada, colaborativa, € a mediacdo do material humano que programard o
aprofundamento do conhecimento a ser absorvido por cada sujeito que se pretende um ser critico, ético
e produtivo.

Palavras-chave: Tecnologia Emergentes. Didatica. Ambientes Educacionais.
ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN TEACHING AND LEARNING PROCESSES
Abstract

This study addresses Acrtificial Intelligence (Al) and the impact of its use on teaching and learning
processes. The objective was to reflect on how Al can enhance learning in educational environments. A
bibliographic research approach was adopted, using secondary theoretical data and their contributions
to the topic at hand. The research highlighted that today’s times reveal challenges for education, which
must provide the formation of creative and skilled individuals, considering technologies and their
innovations. These are very present in society’s daily life and are advancing at an increasingly faster
pace. Given the programs created to support student learning, the intelligent support from technology,
and useful customizations for personalized, collaborative learning, it is the mediation of human material
that will program the deepening of knowledge to be absorbed by each individual who is intended to be
a critical, ethical, and productive being.
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Resumen

Este estudio aborda la Inteligencia Artificial (IA) y el impacto de su uso en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. El objetivo fue reflexionar sobre cdmo la IA puede potenciar el aprendizaje en entornos
educativos. Se adoptd un enfoque de investigacion bibliogréafica, utilizando datos tedricos secundarios
y sus contribuciones al tema en cuestion. La investigacién destaco que los tiempos actuales revelan
desafios para la educacion, que debe proporcionar la formacion de individuos creativos y habilidosos,
considerando las tecnologias y sus innovaciones. Estas estan muy presentes en la vida cotidiana de la
sociedad y avanzan a un ritmo cada vez méas rapido. Ante los programas creados para apoyar el
aprendizaje de los estudiantes, el apoyo inteligente proveniente de la tecnologia, y las personalizaciones
atiles para un aprendizaje personalizado y colaborativo, es la mediacion del material humano la que
programara la profundizacion del conocimiento a ser absorbido por cada individuo que se pretende sea
un ser critico, ético y productivo.

Palabras clave: Tecnologias Emergentes. Didactica. Entornos Educativos.

Introducéo

Em todo o mundo, a educacéo sofreu sérios impactos devido ao surgimento da pandemia
do Covid-19. Com a obrigacao do distanciamento social como acdo preventiva da doenca, as
escolas foram fechadas e o ensino ocorreu de forma remota, trazendo varios desafios para o
ensino e aprendizagem (Junior; De Sousa, 2023). Segundo Vieira; Silva (2020), quando tratam

da educacdo no contexto da pandemia de COVID-19, estes dizem que:

[...] E preciso repensar a concepgéo de aprendizagem, da acio pedagdgica, do
curriculo e dos préprios sujeitos do processo educacional; é preciso fomentar
a tendéncia do ensino online aliado ao ensino presencial na educacdo basica e
secundaria, em prol de uma educacdo transformadora, emancipatoria,
inclusiva e de qualidade (Vieira; Silva, 2020, p. 1028).

Neste novo cenario, as escolas tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino a distancia
e os alunos tiveram que estudar remotamente, enquanto outros abandonaram seus estudos, por
falta de equipamentos tecnolégicos como smartphone e tablets com acesso a internet, outros
apresentaram a desmotivacdo para o ensino a distancia (Figueiredo et al., 2023). Refletindo a
partir do contexto supracitado, percebe-se a importancia para os dias atuais, do uso consciente
da Inteligéncia Artificial (IA) enquanto parceira no processo de ensino-aprendizagem. De

acordo com de Sé et al. 2024), estes afirmam que:

Este fenbmeno é impulsionado pela necessidade de adaptar métodos de ensino
as exigéncias de um mundo cada vez mais digitalizado e pela busca por
estratégias que personalizem o aprendizado, atendendo as necessidades
individuais dos estudantes. A capacidade da IA de analisar grandes volumes
de dados em tempo real e fornecer respostas adaptativas torna-a uma
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ferramenta poderosa para melhorar a qualidade e a eficiéncia da educacédo a
distancia. (Sa et al., 2024, p.2)

Para os pensadores Silveira; Vieira Junior (2019, p.209) ““[...] a A é a forma de processar
ou ‘pensar’ informagdes de modo a produzir conclusdes praticas, por meio de processamento
de dados com maior quantidade, eficécia e velocidade”. Esta similaridade a capacidade humana
tem impactado a sociedade. Assim, considerando sobre o uso da IA no que diz respeito ao apoio
nos processos de ensino-aprendizagem em sala de aula, tem-se que em meio ao mundo atual
onde os artificios tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes e ha um avanco significativo
quanto as inovacdes, ndo ha como retroceder e, segundo Miranda et al. (2024, p.188), “E
possivel levar em consideracdo que a IA é favoravel em muitos sentidos um deles é uma
ferramenta que serve para auxiliar aos professores em sala de aula onde o centro dessa
ferramenta deve ser o aluno [...]".

Ainda, vale mencionar que a IA, no contexto educacional, esta avancando a cada dia,
mas é importante considerar que os profissionais da educacdo devem estar realizando um
trabalho em parceria com os desenvolvedores das ferramentas tecnoldgicas; tornando-se
necessario que desenvolvedores e professores trabalhem juntos para que o uso das tecnologias
ocorra de maneira ética e responsavel. De acordo com Barbosa (2023), quando trata sobre as

transformacdes no ensino e aprendizagem com o uso da IA, este afirma que:

A 1A deve ser vista como uma ferramenta auxiliar para os professores e
instrutores, mas n&o deve substituir o seu papel fundamental na educago. E
necessario trabalhar juntos para garantir que a IA seja utilizada com
responsabilidade e contribua positivamente para melhorias significativas no
processo educativo. (Barbosa, 2023, p.10)

O chamado mundo digital tem afetado aspectos da vida humana, inclusive a educacéo e
a aprendizagem. As tecnologias digitais, no campo da aprendizagem e da melhora dos métodos
de aprendizagem, tém suscitado reflexes referentes ao seu uso e impactos. Contudo, €
imprescindivel atentar para questBes relacionadas tanto para os conceitos de 1A, como para
possiveis implicagdes éticas de atitudes de uso desta ferramenta na educacdo, fazendo reflexdes
sobre a responsabilidade, a confianga, a privacidade e a autonomia (Kurni; Mohammed,;
Srinivasa, 2023). Com isso em mente, importa um constante repensar de como a tecnologia que
estd em avango crescente pode ser usada para melhorar o processo de ensino e aprendizagem
nas escolas. A Inteligéncia Artificial (I1A) ja é uma realidade na sociedade contemporanea e,

entendendo que as escolas preparam os individuos para atuarem no meio em que vivem, a 1A
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tem sua contribuicdo para o contexto educacional. Sabe-se que as escolas estdo explorando
essas possibilidades da tecnologia, e estdo incorporando 1A em suas salas de aula, buscando
obter resultados no processo de ensino e aprendizagem, com tal apoio tecnoldgico nos processos
pedagdgico e didatico.

Segundo Teles; Nagumo (2023, p.8) “[...] é preciso valorizar o conhecimento dos
professores em sala de aula que, por conviverem com seus estudantes, ttm muito mais
informacdes relevantes do que uma IA consegue adquirir a partir de um teste”. Assim, infere-
se a necessidade de um equilibrio nas questdes humanas e a presenca da IA.

Percebe-se 0 quanto a IA tem o potencial de transformar a educacdo e torna-la mais
eficaz, envolvente e prazerosa tanto para o educador quanto para o aluno. Embora existam os
desafios a serem enfrentados, como 0 acesso a tecnologia e a necessidade de capacitar
professores e alunos para trabalhar com 1A, cabem reflexdes acerca dos beneficios evidentes e
positivos. O presente trabalho busca refletir de que forma o uso da Inteligéncia Artificial pode
apoiar os processos de ensino-aprendizagem em sala de aula. Adotou-se a pesquisa
bibliogréfica, pois segundo Severino (2007), tratou-se da utilizacdo de dados teéricos ja
trabalhados por outros pesquisadores, sendo fonte de pesquisa, as suas contribuicdes para o
tema em questdo. Apos a busca em bases de dados académicas, identificacdo e selecdo de fontes
relevantes em literatura especializada, incluiu-se os seguintes autores:

v Gonsales; Kaufman (2023) inferindo que para além do planejamento de novas
formas de ensinar com a IA, deve-se assimilar as mudancas e disrupcdes
provocadas na sociedade, tanto no individuo como nas instituicdes;

v" Ahmad et al. (2023) - tratam das tecnologias facilitadoras, dentre elas, a IA, para
a melhoria da personalizagédo, fortalecimento do envolvimento e acesso dos
individuos com foco no aperfeicoamento dos resultados de aprendizagem dos
alunos;

v' Amaral; Guerra (2020) que reportam principios da neurociéncia engquanto
colaboradores ao embasamento de um ensino inovador que fortaleca a
aprendizagem num contexto em que os avangos da sociedade, da ciéncia e da
tecnologia suscitam novas tendéncias de atuacéo;

v Clement; Miles (2017) - trazem reflex0es sobre 0 uso excessivo e indevido da
tecnologia; dentre outros. Assim, o0 presente trabalho versa sobre a IA e o seu

impacto nos processos de ensino e aprendizagem.

Inteligéncia Artificial na Educacao
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Os dias atuais descortinam desafios para a educacao, que deve propiciar a formacéao de
individuos criativos e habilidosos, até mesmo na gestdo do seu préprio conhecimento,
considerando as tecnologias e suas inovacgdes em velocidade cada vez maior e bem presentes
no cotidiano da sociedade. Segundo Ahmad et al. (2023), quando tratam das tecnologias
facilitadoras, atentando para a melhoria da personalizacdo, fortalecimento do envolvimento e

acesso dos individuos, os mesmos informam que:

Computadores, maquinas e outros artefatos agora exibem inteligéncia
semelhante & humana, definida por capacidades cognitivas, aprendizagem,
adaptabilidade e capacidade de tomada de decisdo, gragas ao campo de
pesquisa conhecido como inteligéncia artificial (IA) e as invencles e
desenvolvimentos que se seguiram (Ahmad et al., 2023, p.11).

Sobre este aspecto, a atengédo para a IA, como instrumental significativo nas questfes
das inovagoes e disrupgOes no contexto social e educacional, inclusive para o aperfeigoamento
dos resultados de aprendizagem dos alunos, tem sido considerada e, no campo das pesquisas e
aplicacdes no mundo atual, percebe-se um contexto cada dia mais tecnoldgico, com espaco para
a mesma.

Segundo Gonsales; Kaufman (2023), quando alertam para a ldgica da tecnologia e as
suas implicacdes, deve-se atentar para 0s ganhos com o processamento de dados, mas também
para a importancia da compreensdo profunda do como, do porqué e para qué das questdes

relativas ao mundo digital. Estas afirmam que:

Ao interagir com dispositivos e tecnologias, o usuario gera novos dados sobre
seus habitos, comportamento, preferéncias: onde estava; para onde ia e por
gual caminho; com quem falou, em qual horario e por quanto tempo; qual
aplicativo usou; que palavras utilizou na postagem na rede social, dentre
outras informagdes, que envolvem até mesmo emocdes. A coleta e uso de
dados, no entanto, ndo é um fendbmeno novo; o0 novo é a quantidade e
velocidade de geracgéo de dados (Gonsales; Kaufman, 2023, p.14).

Nesse sentido, hd uma questdo importante, que € o olhar para além da informac&o e das
fontes disponibilizadas; onde cada individuo deve ter acesso ao “letramento digital e
alfabetizagdo em dados” (Gonsales; Kaufman, 2023), para uma atuagao critica ¢ posicionada
enquanto sujeito, ndo sendo refém da tecnologia. Assim, € preciso que aconteca o uso racional
e consciente das ferramentas tecnoldgicas, pelos individuos, diante das suas demandas pessoais

e coletivas.
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As autoras Amaral; Guerra (2020), quando tratam de questdes relacionadas ao futuro da

aprendizagem, observando os desafios atuais, como o avanco da tecnologia, mencionam que:

A Educagao gera um volume imenso de dados e a anélise desse Big Data por
meio da Inteligéncia Artificial ser4 cada vez mais frequente, favorecendo
interpretacBes mais aprofundadas que apontardo caminhos para melhoria da
gestdo educacional e para a indugdo de politicas publicas (Amaral & Guerra,
2020, p. 199).

Pode-se inferir que a tecnologia, enquanto parceira, nesta realidade cada vez mais
digital, deve ser considerada efetivamente, onde de maneira pratica, as escolas possam garantir
acesso a dispositivos necessarios a vivéncia da cultura digital e, para além da infraestrutura,
investir na formac&o dos professores. E importante pensar num caminho rumo a um ambiente
educativo que faca da tecnologia e suas inovagdes, um apoio para diagndsticos concretos e
customizagdes adequadas, além da tomada de decisdo em favor do aprendizado a partir da
analise, em tempo habil, dos bancos de dados disponibilizados sobre/para o contexto educativo.
Tem-se, entdo, que as ferramentas tecnoldgicas se apresentam como colaboradoras na predicéo,
agilidade e otimizac&o do tempo para as intervencGes pedagogicas.

Para Kaufman; Junquilho; Reis (2023, p. 63), “Em relagdo aos usuarios, particularmente
0s gestores, nota-se a necessidade de adquirir conhecimento basico que permita compreender a
I6gica e o funcionamento dos sistemas de IA, e se capacitar para interagir com essa inédita
interface homem-maquina”. Esta é uma questdo relevante, pois junto as questdes éticas, ha a
gestdo do conhecimento na utilidade das tecnologias e a IA, neste sentido, € significativa
quando se propbe a personalizagdo da aprendizagem, o planejamento de planos de
aprendizagem individualizados tendo o ajuste do ensino com base no progresso de cada aluno.
Assim, ha uma adaptacdo da experiéncia de aprendizagem as necessidades e habilidades
individuais para que sejam fortalecidos o envolvimento, a motiva¢cdo e o desempenho do
estudante. No uso dos dados dos alunos € possivel uma avaliagdo do aprendizado alcancado,
indicativos sobre necessidades de adequagdo do ensino, acompanhamento do progresso e o
diagnostico dos diferentes estilos e necessidades de aprendizagem e todos estes itens devem ser

considerados quando se pretende potencializar o conhecimento, o aprendizado.

Impacto da IA nos processos de ensino e aprendizagem

Segundo Mendes; Alves Pereira (2021), quando tratam das metodologias ativas e a
formacéo docente para as inovagdes necessarias a realidade social, estes afirmam que:
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Manter os alunos concentrados e focados, em salas muito numerosas, requer
do professor inovar e buscar metodologias atrativas e que estejam proximas
do cotidiano do aluno. Por isso, utilizar, exclusivamente, os livros didaticos
em sala ndo supre mais as necessidades do aluno do século XXI [...] (Mendes;
Alves Pereira, 2021, p. 4).

Sendo assim, pode-se pensar na IA como ferramenta a colaborar com o sistema
educacional, para as adaptacdes as novas necessidades da sociedade na chamada 5? revolucao
industrial; com a probabilidade da personalizacdo das experiéncias de aprendizagem,
observacdo dos dados dos alunos e adequacgdo/adaptacdo do contetdo bem como do ritmo de
ensino a fim de atender as individualidades dos estudantes. A IA, enquanto ferramenta de
triagem e analise de dados, pode otimizar tempo para que o docente se detenha nas questdes de
acompanhamento educacional que exijam a mediacdo humana e, assim, intervir de maneira
focada no progresso dos discentes.

Interessante que a atencdo ao ‘equilibrio’ neste contexto digital se torna, também, um
ponto de reflexdo. Para além dos novos formatos do ensino com o auxilio da IA, deve-se atentar
para a assimilacdo das mudancas e dos impactos que a IA vem provocando na sociedade, sejam
positivos ou até mesmo negativos. Os professores Clement; Miles (2017), por exemplo,
apontam para questdes referentes ao uso excessivo e indevido da tecnologia, pelos alunos;
sendo algo prejudicial, estando relacionado ao déficit cognitivo e social, imediatismo,
mudancas nas questfes de pensamento critico, concentracao e interacdo social, e 0s docentes,
neste contexto, sentem-se impotentes em sala de aula, diante dos alunos e seus smartphones.
Ainda, trazem reflexdes que consideram o uso da tecnologia como apoio e ndo como substituta;
onde 0 seu uso consciente seja efetivamente produtivo e colaborativo, pois ocorre que, em vez
de usar a tecnologia para melhorar a sua compreensdo, muitos passam a depender dela para
resolver os seus problemas, usam a tecnologia como uma ‘muleta’.

Concebendo os dias atuais, a realidade tecnolégica e o processo de ensino e
aprendizagem, é importante atentar para a concretizacdo de uma relacdo equilibrada entre
tecnologia e educacdo, onde uma facilita o processo educativo com as suas inovacdes e
customizacdes e outra objetiva formacédo do sujeito capaz de resolver problemas e desenvolver
pensamento profundo, respectivamente.

Segundo Amaral; Guerra (2020), em seu trabalho de neurociéncia e educacéo,

direcionando um olhar para o futuro da aprendizagem, estas afirmam que:

Porque, se por um lado, evoluimos na Inteligéncia Artificial, ndo existe
nenhuma indicacdo de que estamos perto de construir uma “consciéncia
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artificial”. Rob0s resolverdo problemas, mas sentimentos, emogdes, empatia,
solidariedade, justica, altruismo, generosidade e compaixao ainda continuam
no colo da humanidade (Amaral; Guerra, 2020, p. 190).

Neste sentido, a 1A pode apoiar na potencializacdo da aprendizagem em ambientes
educacionais, possibilitando caminhos pessoais para o aprendizado ao longo da vida, onde o
estudante, em seu proprio tempo, pense, elabore, construa sentido sobre o que esta aprendendo.
Ao mesmo tempo, o docente tem papel singular a fim de que a préatica pedagogica do século
XXI considere 0 posicionamento ético na incorporacdo do apoio tecnoldgico, mediada por
solidificacéo de valores e atitudes que beneficiem a sociedade como um todo em seu avango e
conquistas de bem-estar.

Vale reforcar que, diante dos programas criados para apoiar no aprendizado dos
estudantes, diante do suporte inteligente advindo da tecnologia, diante das customizacdes Uteis
para uma aprendizagem personalizada e colaborativa, € a media¢do do material humano que
programard o aprofundamento do conhecimento a ser absorvido por cada sujeito que se
pretende um ser critico e ético.

Segundo Silva (2024), ao abordar sobre a formagéo continuada dos docentes, inovagao
na metodologia de ensino e melhoria nos resultados educacionais, diz que:

Muitas escolas brasileiras enfrentam problemas em infraestrutura, como salas
de aula superlotadas, falta de materiais didaticos e auséncia de tecnologias
educacionais. Uma das consequéncias da falta de recursos € a limitacdo do
desenvolvimento dos alunos, o que acaba afetando de forma direta a qualidade
do ensino (Silva, 2024, p. 226).

Eis um aspecto inerente a realidade brasileira, a saber, existéncia das desigualdades
educativas, individuos presentes em meios desfavorecidos e que se encontram em desvantagem
No acesso e uso das experiéncias de aprendizagem mediadas pelas inovages tecnoldgicas. Vale
comentar que, diante da existéncia de escolas com salas de aula superlotadas, a IA pode trazer
a possibilidade do atendimento individualizado com melhor gestdo do tempo, a partir das suas
customizacgdes.

Considerando Santos (2024), que traz reflexdes, por exemplo, sobre a pedagogia
humanista e assim analisa o papel do professor e suas conexdes com a inteligéncia artificial,
este afirma que:

O cenério e as demandas atuais s&o um grande desafio para o professor do
século XXI, que precisa olhar para cada aluno de forma individualizada e ao
mesmo tempo tem um ndmero grande de alunos. A inteligéncia artificial se
torna uma grande aliada, se usada de forma correta na educacéo [...] (Santos,
2024, p. 46).
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Infere-se que a 1A pode potencializar a aprendizagem em ambientes educacionais, com
tecnologias facilitadoras que otimizam tempo, focam na melhoria da personalizacado, fortalecem
0 envolvimento e acesso dos individuos as inovacoes, a fim de que haja aperfeicoamento dos
resultados de aprendizagem dos discentes, onde, atravées das customizacdes, estes sdo melhor
compreendidos nas suas caracteristicas e necessidades de intervencdo pedagdgica. Tais
adaptacOes se apresentam mais assertivas e, com o apoio da IA, tornam-se relevantes ao

trabalho dos docentes e passiveis de causarem impactos positivos no contexto educativo.

Aplicacbes da IA na educacao

Entendendo que a tecnologia em si ndo objetiva o alcance de uma agéo efetiva; mas o
individuo, diante de uma necessidade a ser atendida, a apresenta e tal demanda torna-se foco
para que os desenvolvedores pensem uma ferramenta acessivel ao alcance do objetivo
apresentado. A partir disto, deve-se depreender que a IA pode apoiar 0s processos de ensino e
aprendizagem, havendo esta troca equilibrada onde as reais necessidades educacionais S&o
apontadas e diagnosticadas e a tecnologia vem como 0 apoio para as customizacdes
favorecedoras ao aprendizado. De acordo com Figueiredo et al. (2023, p.11), “A TA pode ser
utilizada para ajudar os professores a identificarem as necessidades individuais de cada aluno e
a fornecer recursos de ensino personalizados”. Logo, percebe-se a IA como parceira dos
docentes quanto ao auxilio no diagndstico dos discentes para um ensino direcionado e assertivo.

Nota-se que as abordagens inovadoras no contexto educacional tém sua relagdo com a
IA. Trata-se de uma realidade que evolui a cada dia, pois 0s avancos tecnoldgicos sdo rapidos.
Observando que, no dia a dia a tecnologia tem impactado o ambiente social e, apds a pandemia
do Covid-19, quando as escolas passaram por iniciativas intensas de ensino remoto, tem-se
entdo um contexto educacional desafiado a uma imersédo na cultura digital de maneira
consciente e inovadora.

Diante dessas questdes, percebe-se que as ferramentas inteligentes proporcionam apoio
no contexto educativos, onde, através da IA € possivel otimizar tempo para diagnosticar dados
que auxiliem em tomada de decisdes mais assertivas e, portanto, apoiem efetivamente nas
intervencgdes pedagodgicas necessarias a cada aluno, de maneira individualizada. Trata-se de um
aspecto relevante, uma vez que cada individuo tem seu perfil de aprendizagem e considerar este

aspecto no ensino é trazer para 0 centro o sujeito do processo.
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Tavares; Meira; Amaral (2020) destacam exemplos de aplicagéo de 1A na educacéo,

segundo a Quadro 1, exposto a seguir:

Quadro 1. Aplicacdes da IA na educacao - alguns exemplos:

Ferramenta Apoio na Educacéo

Apresenta instrucdo individualizada, tarefas de
aprendizado que sdo adaptadas as necessidades dos

Sistemas de Tutoria Inteligente | alunos; capacitar os alunos a atingirem niveis de

proficiéncia similares de maneira mais eficiente;
capacitar professores a se concentrarem em um pequeno

subconjunto de alunos que precisam de ajuda extra.

Aprendizagem Personalizada | Métodos de aprendizagem especificos para cada aluno.

Auxilia na habilidade de resolugédo de problemas por

Gamificacdo meio de jogos digitais.

Parte de situacbes ja conhecidas, prevé ou classifica
Aprendizado de Maquina novas situagdes dentro do mesmo contexto; reconhece
padrdes e cria relagdes entre estes.

Abordagem de busca em bancos de dados, o que pode
Mineragdo de Dados revelar estruturas de conhecimento significativo
auxiliando na tomada de decisoes.

Fonte: Adaptado de Tavares; Meira; Amaral (2020).

Considerac0es Finais

No presente trabalho cientifico observou-se que, considerando os dias atuais e a
realidade tecnoldgica, é importante considerar, no processo de ensino e aprendizagem, a relacdo
equilibrada entre tecnologia e educacgédo, onde a educagdo forma um sujeito capaz de resolver
problemas e desenvolver pensamento profundo e a tecnologia facilita o processo educativo com
as suas inovag0es e customizagoes.

N&o se pretende esgotar a tematica, mas é possivel inferir que a 1A pode apoiar na
potencializagdo da aprendizagem em ambientes educacionais, atraves dos programas criados e

suporte inteligente de gestdo de dados, que otimizam tempo para as intervencdes pedagdgicas
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dos docentes, possibilitando caminhos pessoais para o aprendizado ao longo da vida, onde o
estudante, em seu préprio tempo, pense, elabore, construa sentido sobre o que estd aprendendo.

A tecnologia criada e mantida de forma passiva em torno de si mesma, ndo consegue de
maneira isolada e descontextualizada, atingir uma acdo efetiva na sociedade, havendo a
necessidade de que o ser humano, diante de uma necessidade a ser atendida, de desafios,
problemas e dilemas passiveis de solucdo, busquem entender as demandas e 0 modus operandi,
torna-se foco para que os desenvolvedores, programadores, individuos que se voltem para
aplicacdes da tecnologia, pensem na construcdo permanente de ferramentas acessiveis ao
alcance dos anseios da sociedade contemporanea. A partir disto, deve-se entender que a IA
também pode apoiar os processos de ensino e aprendizagem nos ambientes sociais/escolares,
havendo esta troca equilibrada onde as reais necessidades educacionais sdo apontadas e
diagnosticadas e a tecnologia vem como 0 apoio para as customizacdes favorecedoras ao
aprendizado.

E notorio que a IA permite diagnosticar dados que auxiliem na tomada de decisbes mais
assertivas e, portanto, apoia efetivamente nas intervencgdes pedagdgicas e didaticas necessarias
a cada aluno de maneira individualizada. Certamente € favorecida a melhoria dos resultados de
aprendizagem dos alunos, mas as reflexdes aqui apontadas ndo esgotam tdo complexa e intensa

tematica.
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AS MULTIPLAS EXPRESSOES DE UMA TRAJETORIA:
A PARTICIPACAO DE JOAQUIM RAIMUNDO FERREIRA CHAVES NA TRAMA
INTELECTUAL PIAUIENSE DA SEGUNDA METADE DO SECULO XX

Kamila Vytoria Santos e Silva !
Teresinha de Jesus Mesquita Queiroz 2

Resumo

Este estudo prop0Oe-se a analisar a participacdo de Joaquim Raimundo Ferreira Chaves na trama
intelectual piauiense da segunda metade do século XX. Religioso dedicado a fé cat6lica e ao cuidado
com os fiéis, Padre Chaves tornou-se, também, historiador por amor, dedicagdo e préatica, atuando nos
principais espagos intelectuais do Piaui, apds os anos 1950, produzindo obras de grande importancia
para a historiografia deste estado. Em termos teoricos, o estudo em questdo situa-se no quadro das
perspectivas metodoldgicas possibilitadas pela Historia Social, em constante dialogo e articulagdo com
os campos delineados em torno da escrita da Historia, memoria, biografia historica e histéria intelectual.
Metodologicamente, orienta-se por meio de uma pesquisa cientifica qualitativa, na qual os dados obtidos
derivam do balanco investigativo de fontes que versam sobre os caminhos tracados por Joaquim Chaves
no decorrer de sua trajetoria, sobretudo, intelectual.

Palavras-chave: Joaquim Chaves; Histdria; Intelectual; Piaui.

THE MULTIPLE EXPRESSIONS OF A TRAJECTORY:
JOAQUIM RAIMUNDO FERREIRA CHAVES'S INVOLVEMENT IN THE
INTELLECTUAL FABRIC OF PIAUI IN THE SECOND HALF OF THE 20TH
CENTURY

Abstract

This study aims to analyze Joaquim Raimundo Ferreira Chaves participation in the intellectual landscape
of Piaui during the second half of the 20th century. A devout Catholic priest dedicated to his faith and
the care of his parishioners, Father Chaves also became a historian through his love, dedication, and
practice, engaging in the main intellectual spaces of Piaui after the 1950s and producing works of great
importance for the historiography of the state. Theoretically, this study is situated within the
methodological perspectives enabled by Social History, in constant dialogue and interaction with fields
related to historical writing, memory, historical biography, and intellectual history. Methodologically,
it is guided by qualitative scientific research, with the data derived from an investigative balance of
sources that discuss the paths taken by Joaquim Chaves throughout his trajectory, especially his
intellectual journey.

Keywords: Joaquim Chaves; History; Intellectual; Piaui.
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LAS MULTIPLES EXPRESIONES DE UNA TRAYECTORIA:
LA PARTICIPACION DE JOAQUIM RAIMUNDO FERREIRA CHAVES EN EL
TEJIDO INTELECTUAL DE PIAUI EN LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX

Resumen

Este estudio tiene como objetivo analizar la participacion de Joaquim Raimundo Ferreira Chaves en el
panorama intelectual de Piaui durante la segunda mitad del siglo XX. Sacerdote devoto de la fe catdlica
y del cuidado de los fieles, el Padre Chaves también se convirtié en historiador por amor, dedicacion y
practica, actuando en los principales espacios intelectuales de Piaui después de los afios 1950,
produciendo obras de gran importancia para la historiografia de este estado. En términos teoricos, el
estudio se sitla en el marco de las perspectivas metodoldgicas posibilitadas por la Historia Social, en
constante didlogo y articulacién con los campos delineados en torno a la escritura de la Historia, la
memoria, la biografia historica y la historia intelectual. Metodol6gicamente, se orienta a través de una
investigacion cientifica cualitativa, en la cual los datos obtenidos derivan del balance investigativo de
fuentes que versan sobre los caminos recorridos por Joaquim Chaves a lo largo de su trayectoria,
especialmente su trayectoria intelectual.

Palabras clave: Joaquim Chaves; Historia; Intelectual; Piaui

Introducgéo

Este estudo tem por objetivo refletir acerca da participacdo de Joaquim Raimundo
Ferreira Chaves na trama intelectual piauiense da segunda metade do século XX. Piauiense
nascido em Campo Maior (PI), Joaquim Chaves constitui-se como uma figura significativa para
a escrita da historia piauiense. Sua proficua atuacdo ocorre a partir de trés principais €ixos:
como homem religioso, dedicando seus dias ao sacerddcio e ao cuidado dos fiéis; como
educador, tendo sido licenciado em Filosofia e professor de escolas catdlicas; e como
intelectual, engajando-se na vida cultural da cidade, além de atuar como historiador por amor,
dedicacdo e pratica.

Em termos tedricos, o estudo em questdo situa-se no quadro das perspectivas
metodoldgicas possibilitadas pela Historia Social, em constante dialogo e articulagdo com os
campos delineados em torno da escrita da Historia, memoria, biografia historica e historia
intelectual. Metodologicamente, orienta-se por meio de uma pesquisa cientifica qualitativa, na
qual os dados obtidos derivam do balango investigativo de fontes que versam sobre os caminhos

tracados por Joaquim Chaves no decorrer de sua trajetoria, sobretudo, intelectual.
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1 Do padre, nasce o historiador: Joaquim Chaves e o centenario de Teresina

Em nove de marco de 1913, nascia, na cidade de Campo Maior (PI), aquele que viria a
ser um dos protagonistas da historiografia piauiense na segunda metade do seculo XX. Joaquim
Raimundo Ferreira Chaves, filho de Raimundo Chaves e Antonia Herondina da Silva Chaves,
constitui-se, ao longo de mais de noventa anos de vida, como um religioso dedicado & obra e a
fé catolica e como intelectual presente nas principais esferas de producéo e troca de saberes em
Teresina.

Monsenhor Chaves, como tornou-se conhecido, é peca fundamental para a compreenséao
dos espa¢os nos quais atuou ao longo da sua vida, sejam aqueles ligados a Igreja Catdlica ou a
intelectualidade teresinense no recorte situado a partir dos anos 1950. Conhecer 0s passos por
ele percorridos, bem como a historia por ele escrita, significa conhecer as particularidades da
Teresina do século XX, em especial aguelas que se vinculam ao campo religioso, intelectual e
historiogréfico.

Com curso de Filosofia, Teologia, Escritura Sagrada e Direito Canénico, logo no inicio
do seu percurso eclesiastico, Joaquim Chaves adentra 0 ambito da educacdo de orientacao
catdlica, atuando no exercicio de diretor e professor do Colégio Diocesano Séo Francisco de
Sales e professor do Liceu Piauiense - Colégio Zacarias de Gois, além de professor, vice-reitor
e, posteriormente, reitor do Seminario Catdlico, sendo nomeado pelo entdo arcebispo Dom
Severino Vieira de Melo, do qual foi também Secretario-Geral.

No ambito religioso, ao longo da extensa caminhada sacerdotal que se prolongou por
cerca de setenta anos, Padre Chaves entregou-se ao cuidado da Paréquia de Nossa Senhora do
Amparo, a igreja matriz de Teresina, onde iniciou seu trabalho religioso antes mesmo da sua
ordenacéo paroquial, na funcao de secretario dos padres e de diacono. Ordenado padre em 1935,
Padre Chaves foi consagrado paroco da Igreja do Amparo em 1941 e, em 1950, tornou-se
paroco inamovivel da mesma. Ademais, Padre Chaves foi Vigario Geral na administracao
eclesiastica de Dom Severino Vieira de Melo (1923-1955) e de Dom Avelar Brand&o Vilela
(1956-1971) e Chanceler do Arcebispado nos governos de Dom Jose Falcdo (1971-1984) e
Dom Miguel Fenelon Camara Filho (1985-2001). Por sua grande contribuicdo a Igreja Catdlica
do Piaui, recebeu do Papa Jodo XXIII o titulo honorifico de Monsenhor, pelo qual se tornou
conhecido.

Caracterizado por seus contemporaneos como um homem de fé, sacerdote virtuoso,
devoto aos fiéis e de corac¢do bondoso e leal, Joaquim Raimundo Ferreira Chaves, além de atuar
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no centro da esfera de atividades ligadas a Igreja Catolica do Piaui, configura-se também como
um dos nomes de relevo da elite intelectual piauiense da segunda metade do século XX,
colaborando na construcdo de importantes espacos locais de saber e cultura. Por aqueles que o
conheceram, Padre Chaves é descrito como uma figura que vivia seus dias entre o sacerdocio e
as pesquisas, entre a Igreja e os livros, buscando conciliar ambas as atividades.

Segundo Padre Amadeu Matias, “ele ia pra igreja do Amparo de manha e de tarde, mas
ele ia as 6h, 7h e ja voltava pra casa e s0 ia voltar as 16h da tarde. Entéo, neste interim, ele era
um homem dos livros”.® Ademais, “ele era uma pessoa que vivia lendo, dia e noite, até seu
horario de dormir”.* Em concordancia, Padre José de Pinho o caracteriza como um “homem
dado a leitura, a pesquisa, mas muito recolhido na sua individualidade”.> Para Odilon Nunes,
seu companheiro de jornada intelectual, ainda em vida, Joaquim Chaves abrilhantou a
historiografia piauiense, “publicando obras de real mérito. Ele ndo precisa de conselhos de
guem quer que seja, pois sabe se conduzir guiado por longo tirocinio, em grande parte dedicado
a estudos e pesquisas historicas”.®

O encanto de Padre Chaves pelos estudos histéricos possui raizes que se voltam ainda
para sua juventude, sendo a Histdria responsavel por atribuir novamente um sentido a sua vida
apos um momento conflituoso vivenciado pelo mesmo acerca da sua fé. Segundo ele, encontrar-
se em meio as pesquisas historicas foi o que aliviou a confusdo mental que o envolvia,
conferindo novamente um sentido a sua vida e o reaproximando de Deus: “[...] Eu estava nesta
confusdo mental, sem acreditar em nada, sem achar um rumo, quando comecei a me interessar
pelas pesquisas historicas [...]”."

O oficio de historiador, em que pese ser exercido sem fundamentacdo académica, surge
de forma sistemaética a partir da relacdo construida entre Monsenhor Chaves e o0s fiéis da igreja
do Amparo, de modo que “do padre nasceu o historiador”,® como defende Padre José de Pinho.
O convivio com os fiéis, desta forma, contribuiu para o interesse de Padre Chaves em debrucar-
se sobre pesquisas acerca da evangelizacdo no Piaui, da historia da igreja do Amparo e,
consequentemente, da historia de Teresina, posto que essa instituicdo religiosa se constitui

como 0 marco zero da capital piauiense.

3 BERNARDES FILHO, Amadeu Matias (Pe.). Depoimento concedido & Kamila Vytoria Santos e Silva. Teresina,
2024.

4 CHAVES, Myriam. Depoimento concedido a Kamila Vitéria Santos e Silva. Teresina, 2024.

5 PINHO, José de (Pe.). Entrevista concedida & Kamila Vytéria Santos e Silva. Teresina, 2024.

6 NUNES, Odilon. Casos e causas da Historiografia Piauiense. Presenca. Teresina, ano V, n°11, abril\junho
1984.

" ENTREVISTA Monsenhor Chaves. Presenca. Teresina, ano 21, n.35, 1° semestre de 2006.

8 PINHO, Op. Cit., 2024.
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Em suma, a figura de Monsenhor Chaves como historiador piauiense se desenvolve por
ocasido do centendrio de Teresina, em 1952, ano em que se celebrava também o centenério da
igreja do Amparo. Nos preparativos para esta grande festa, tendo em vista a importéancia da
instituicdo para a historia e para o povo piauiense, Monsenhor Chaves reune esforgcos para a
construcao das duas torres que, hoje, ornam a fachada do templo matriz da capital piauiense.
Assim, “o sacerdote se encontra com o historiador e ambos descem ao plano dos fatos historicos
ligados a cidade onde foi construida, nas suas origens, a igreja de Nossa Senhora do Amparo”.’
Por conseguinte, em gratiddo ao povo teresinense, que muito o ajudou nessa dificil tarefa, Padre
Chaves dedicou-se a escrever um livro que contasse a histdria da cidade de Teresina, sobre 0
qual se debrucou em intensa pesquisa no Arquivo Publico de Teresina. Assim, em 1952,
Joaquim Chaves publicou sua primeira obra: Teresina — subsidios para a histéria do Piaui,*

como relata:

Em retribuicdo aquela generosidade do povo de Teresina, resolvi escrever um
livro sobre a cidade e me dediquei a pesquisa no Arquivo. Publiquei “Teresina
— subsidios para a histdria do Piaui”, o primeiro livro que lancei. Foi publicado
pelo doutor Jodo Mendes Olimpio de Melo, que era o prefeito. Entdo tomei

gosto pela coisa e ndo deixei mais a pesquisa. Sairam outros livros depois.!
Conforme testemunhado por Padre Chaves, o desenvolvimento e publicacdo da obra
Teresina — subsidios para a historia do Piaui foi responsavel por lhe despertar um interesse cada
vez maior pela pesquisa historica, de forma que Joaquim Chaves, em toda a segunda metade do
século XX, publicou outras importantes obras para a compreensao da historia do Piaui, além de
atuar em significativos espacos do universo intelectual piauiense e, deste modo, constituir-se

como um dos principais nomes da historiografia local.

2 O Centro de Estudos Piauiense

Dentre os nomes que compdem a intelectualidade piauiense, encontra-se, em destaque,

a figura de Raimundo Santana como idealizador do Centro de Estudos Piauienses (CEP), no

9 COELHO, Celso Barros. Monsenhor Chaves - Historiador. Revista da Academia Piauiense de Letras, N°65, Ano
XC, 2007.

10 CHAVES, Joaquim (Pe). Teresina: subsidios para a histéria do Piaui. Teresina: [s.n.], 1952.

11 ENTREVISTA, Op. Cit., 2006.
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ano de 1953. Na década de 1950, Santana, um dos pioneiros da Histéria Econdmica do Piaui,
ao discutir em suas obras problematicas referentes ao papel do Estado e ao desenvolvimento
nacional e local, ocupava lugar central no cenario artistico e cultural do estado do Piaui, em
proximidade com outros nomes de relevo. No processo de constituicdo do CEP, ao lado de
Raimundo Santana, tem-se a participacdo de Joaquim Chaves e Odilon Nunes. Juntos, os trés
estabelecem uma amizade que se vé refletida ndo somente em suas relagdes pessoais, mas
também no trabalho intelectual desenvolvido por cada um, sobretudo quando pensados a partir
do CEP, do Movimento de Renovacdo Cultural e da Revista Econémica Piauiense, ambos
centrados no objetivo de promover a histéria e o estado do Piaui.

Dessa maneira, o Centro de Estudos Piauiense surge como uma instituicdo que tinha o
objetivo de “pesquisar e escrever sobre assuntos piauienses, de modo a revelar o que ainda era
inédito ou aprofundando aquilo que ja se sabia”,'? propondo-se a incentivar outros intelectuais
a engajarem-se no projeto de melhorar o Estado por meio de palestras, conferéncias e apoiando
0 surgimento de importantes trabalhos da historiografia piauiense. Assim, conforme acima
descrito, o CEP, como uma sociedade destinada ao estudo do Piaui, de sua gente e de seus
problemas de base, insere-se na tentativa de contribuir para o desenvolvimento econdmico e
cultural do Piaui.

Dessa forma, o CEP alcangou a publicacdo de obras escritas por Joaquim Chaves,
Alvaro Alves Ferreira, Jacob Manoel Gayoso e Almendra, José Gayoso de Almendra Freitas,
Artur Passos, Fernando Lopes e Silva Sobrinho e Luis Anténio de Sousa, preocupados em
produzir uma historia do passado piauiense, narrando as raizes da formacao do Piaui e, por
conseguinte, compreender como se constituiu a identidade e o sentimento de pertencimento
delineado entre um povo e um espaco, ao longo do percurso historico do tempo.

Segundo Raimundo Santa, a experiéncia tecida em torno do CEP “foi pensada
inicialmente com o professor Olimpio Castro, da qual participou, logo em seguida, o
Monsenhor Chaves. Tivemos apoio de varios intelectuais”.> De modo geral, o trabalho
desenvolvido no CEP era coletivo, sob coordenacéo principal de Raimundo Santana, de modo
que os intelectuais piauienses participaram por meio da oferta de conferéncias, producdo de

textos, editoragéo, divulgagédo e consumo das obras publicadas. Assim, as obras publicadas pelo

12 SANTANA, R. N. Monteiro de. A propésito de uma apresentacdo. In. CHAVES, Joaquim (Mons.).
Apontamentos biograficos e outros. Teresina: Fundagdo Cultural Monsenhor Chaves, 1994, p.5.

13 ENTREVISTA Prof. Raimundo Nonato Monteiro de Santana. Cadernos de Teresina. Teresina, ano 1X, n.20,
agosto. 1995.
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CEP eram, sobretudo, resultado de palestras e conferéncias ministradas pela intelectualidade
piauiense no interior do Estado, publicadas em pequeno formato e vendidas a pre¢os minimos.

De modo particular, o CEP propiciou o desenvolvimento do trabalho historiogréafico de
Joaquim Ferreira Chaves por meio da reedi¢cdo da monografia O indio no solo piauiense'* em
1953, inicialmente publicada em 1952. Acerca da sua participacdo no momento de construcao
do CEP, Monsenhor Chaves declara: “[...] O professor Santana organizou um grupo de
intelectuais para fazer estudos sobre o Piaui e me convidou. Decidi entrar também. Do grupo
participava o professor Odilon Nunes”.*®

Em linhas gerais, esta obra evidencia a historia do Piaui sob o viés da populacdo
indigena, denunciando os conflitos de interesse com os colonizadores e autoridades locais, de
modo a estimular outros pesquisadores a engajarem-se na pesquisa da histéria e etnografia
indigena piauiense. A obra se constitui como inovadora ao apresentar a historia da colonizacéao
do Piaui sobre a 6tica dos vencidos e vitimas deste processo, representadas nos indigenas, e ndo
por meio da visdo dos vencedores e vildes — os conquistadores, como Domingos Jorge Velho.
Assim, imbuido da sensibilidade que lhe ¢ caracteristica desde a sua primeira obra, “confere
espaco ao indio e expressa a sua angustia e a sua dor frente 8 dominago”,'® de forma a realcar
os indigenas como herois sacrificados nos primordios da historia da formacdo do territorio
piauiense. Em termos metodolégicos, essa obra se constitui como uma pesquisa de carater
bibliografico, tendo em vista debrucar-se sobre estudos ja disponiveis acerca do assunto no
Piaui, além de lancar-se também sobre documentos inéditos encontrados no Arquivo Pablico
do Piaui.

Ademais, além da escrita e publicacdo da obra O indio no solo piauiense, a participacao
de Monsenhor Chaves no Centro de Estudos Piauiense contribuiu para o desenvolvimento dos
Cadernos histdricos,!” publicados inicialmente como monografias autbnomas em quatro
volumes no ano de 1971, respectivamente com os titulos: Campo Maior luta pela

independéncia: a batalha do Jenipapo;'® Como nasceu Teresina;*® A escraviddo no Piaui;?® O

14 CHAVES, Joaquim (Pe.). O indio no solo piauiense. 2 ed. Teresina: CEP, 1953.
15 ENTREVISTA Monsenhor Chaves. Cadernos de Teresina. Teresina, ano X, n.27, dezembro de 1997.

16 QUEIROZ, Teresinha de Jesus Mesquita. Historiografia piauiense. In. QUEIROZ, Teresinha de Jesus
Mesquita. Do singular ao plural. 2 ed. Teresina: EDUFPI, 2015, p.113.

17 CHAVES, Joaquim. (Pe). Cadernos histdricos. Teresina: Fundag&o Cultural Monsenhor Chaves, 1993.

18 CHAVES, Joaquim. (Pe). Campo Maior luta pela independéncia: a batalha do Jenipapo. Teresina: [s.n.],
1971.

19 CHAVES, Joaquim. (Pe). Como nasceu Teresina. Teresina: [s.n.], 1971.

20 CHAVES, Joaquim. (Pe). A escravid&o no Piaui. Teresina: [s.n.], 1971.
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Piaui na Guerra do Paraguai.?* Posteriormente, os volumes originais foram reeditados e
reunidos em uma unica obra, com acréscimo do texto inédito nomeado Evangeliza¢do no
Piaui?? escrito em 1976, e publicada pela Fundagdo Cultural Monsenhor Chaves em 1993 sob
o titulo Cadernos histéricos. Essa obra vem retomar e aprofundar aspectos da historia piauiense
ja ensaiados anteriormente em Teresina: subsidios para a histéria do Piaui,?® agora com maior
descricdo e dialogos com as fontes e a bibliografia disponivel.

Assim, é fulcral perceber a importancia da presenca de Joaquim Chaves na construcdo
e atuacdo do Centro de Estudos Piauienses para a producéo e divulgacdo da historia do Piaui,
bem como evidenciar a contribuicdo do CEP para o seu desenvolvimento enquanto historiador,
uma vez que possibilitou o exercicio da escrita e da pesquisa no ambito intelectual e, ademais,
viabilizou a sua colaboracdo em outros campos da intelectualidade piauiense no recorte

temporal em questao.

3 A Revista Econémica Piauiense e 0 Movimento de Renovacéo Cultural

Diante da desfavoravel conjuntura econémica piauiense dos primeiros anos da década
de 1950, Raimundo Santana, Petronio Portella Nunes ¢ Alves de Paula, a fim de oferecer “aos
homens de elite do Piaui, politicos e dirigentes de empresas, sérios estudos a sua reflexdo,
contribuindo para o desenvolvimento econdmico do Estado”,?* reuniram-se na organizagao do
lancamento da revista trimestral Econdmica Piauiense, em marco de 1957 na Associacao
Comercial do Piaui. Com o apoio de outros intelectuais que compunham a elite letrada
piauiense, como Odilon Nunes, Joaquim Chaves e Raimundo Nonato Veloso. Os diretores da
Econbmica Piauiense propuseram-se a diagnosticar as causas do atraso do Piaui em relacdo aos
outros estados brasileiros, bem como identificar solugdes e estratégias para a superacao da crise
econbmica e para o crescimento do Estado.

Assim, sendo pioneira no debate econdmico do Estado do Piaui, constituindo-se como
a primeira revista econdmica editada no Piaui, a Revista Econdmica Piauiense destinava-se a
informar os setores responsaveis pelo desenvolvimento do Piaui acerca da perspectiva

econdmica do estado, de forma que o publico-alvo se constituiu em torno de homens publicos,

21 CHAVES, Joaquim. (Pe). O Piaui na Guerra do Paraguai. Teresina: [s.n.], 1971.

22 CHAVES, Joaquim. (Pe). Evangelizacdo no Piaui. In. CHAVES, Joaquim. (Pe). Cadernos historicos.
Teresina: Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 1993.

23 CHAVES, Op. Cit., 1952.

24 ECONOMICA Piauiense. Folha da Manha. Teresina, ano 3, n.707, p.4, 10 de maio de 1960.
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empresarios, comerciantes, fazendeiros, politicos, economistas, historiadores e outros
personagens interessados em fortalecer a situacdo econOmica piauiense. Apesar das
dificuldades para edigéo e publicacdo da Revista, a Econdmica Piauiense perdurou por dez
numeros, ao longo dos anos 1950 e 1960, com artigos que discutiam o desenvolvimento social

e econdmico do Piaui.

Ademais, na aura de progresso mental e material que envolvia o Piaui da segunda
metade do século XX e, sobremaneira, na década de 1960, momento este também de intenso
debate sobre os caminhos percorridos pelo préprio Piaui, além da organizacédo e direcdo do
Centro de Estudos Piauiense e da revista Econdmica Piauiense, Raimundo Nonato Monteiro de
Santana, empenhou-se na constitui¢cdo, ao longo dos anos 1960, do Movimento de Renovacao
Cultural, seguindo o propésito de promover o desenvolvimento da literatura e historiografia

piauienses:

[...] marca de um tempo piauiense bafejado por sensagdes de progresso mental
e material e de viradas politicas. O cenario acabara de incorporar elementos
do dinamismo, a exemplo da Faculdade Catdlica de Filosofia, por si s6 capaz
de animar certa aspiragdo de ter-se no Estado até mesmo uma universidade.
[...] Em meio a tudo, sinal de luz daquele tempo que n&o vai assim tdo distante,
estd 0 Movimento de Renovagdo Cultural, idealiza¢do do professor Raimundo
Nonato Monteiro de Santana, vetor de animagdo intelectual de tudo que se
coloca enquanto possibilidade de situar noutras bases as grandes questées em
debate no Piaui.?®

Por meio desse movimento, tem-se a realizacdo de palestras e conferéncias na capital e
no interior do estado que, posteriormente, viriam a ser publicadas no formato de livros. Assim,
molda-se um “cenario em que algo novo insiste em se insinuar na face velha e velhaca do Piaui
e do Brasil”.? Para tanto, Raimundo Santana novamente contou com o apoio de personagens
da vida cultural da cidade de Teresina, como Joaquim Chaves, Odilon Nunes, Manoel Paulo
Nunes, Pedro Celestino de Barros, Artur Passos e outros.

Consoante a Moura,?” além da publicagdo de obras historicas e literarias e a posterior
divulgacéo destas dentro e fora do Piaui, os intelectuais piauienses engajados no Movimento de

Renovacdo Cultural debrucaram-se sobre o esfor¢o de preservacdo das fontes historicas

25 SANTOS NETO, Antonio Fonseca dos. Apresentacdo da 2 ed. In: NUNES, Odilon. Stimula de histéria do
Piaui. 2 ed. Teresina: APL, 2001, p.17.

26 SANTOS NETO, Op. Cit., 2001, p.18.

27 MOURA, lara Conceicdo Guerra de Miranda. Historiografia Piauiense: relacBes entre a escrita historica e as
instituigdes politico-culturais. Teresina: Fundagdo Cultural Monsenhor Chaves, 2015, p.108-109.
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disponiveis no Arquivo Publico do Piaui, por meio da organizacao e transcri¢do de documentos
importantes para a construcédo da histéria local.

As razfes em torno do fim do Movimento de Renovacgdo Cultural navegam por dois
polos centrais e distintos. A saber, para o escritor Pedro Celestino, o fim do MRC esta ligado
ao abandono do mesmo por seus membros, entre os quais Raimundo Santana: “acabou cedo
sem ninguém saber por que acabou, parece que cada um arribou [...]. Eu achei muita fraqueza
do Santana ter abandonado aquilo, ele era o cabeca!”?8. Por outro viés, Fonseca Neto defende
gue a conjuntura estabelecida com o Golpe de 1964 foi o responsavel pelo desaparecimento do
MRC:

A ventania golpista e o desfecho de 64 levam de rolddo o Movimento de
Renovacgdo Cultural. Claro, pois a forca e a natureza que habita[valm [no
Movimento] e [davam-lhe] consisténcia, colidiam, direto com o furor
retrégrado, reacionario do golpismo imposto. Mas da trama golpista de que
ndo sdo personagens, saem os lideres do Movimento para papéis distintos no
tempo novo velho que se abre ent&o.?®

Assim, em que pese o fim prematuro dessa organizacdo, delineado ainda na década de
1960, a preocupacao de seus principais lideres — Raimundo Santana, Odilon Nunes e Joaquim
Chaves — em registrar 0s aspectos constituintes da sociedade, economia e cultura piauiense 0s
fez tornarem-se conhecidos como homens-memoria,®® ou seja, guardides responsaveis pela

preservacdo da memoria e escrita da histdria do Piaui, sobretudo nas décadas de 1950 a 1980.

4 A Academia Piauiense de Letras

Né&o obstante a forte turbuléncia politica desencadeada com a Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), os primeiros anos do século XX no Piaui constituem também um significativo
momento de vigor intelectual e cultural, sendo este expresso, por exemplo, na fundacéo da
Academia Piauiense de Letras (APL), em dezembro de 1917.

Neste cenario, importantes nomes da intelectualidade piauiense do alvorecer do século
XX, atuantes, sobretudo, em espacos ligados ao jornalismo, tribuna e producdo poética e
histérica do Estado, como os bacharéis Clodoaldo Freitas — primeiro presidente — e Higino

Cunha, além de Lucidio Freitas, Jodo Pinheiro, Edison Cunha, JOnatas Batista, Celso Pinheiro,

28 ENTREVISTA, Pedro Celestino de Barros. Cadernos de Teresina. Teresina, ano 8, n.18, p.32-36, dez. de 1994.
29 SANTOS NETO. Op. Cit., 2001, p.18.

30 MOURA, Op. Cit., 2015.
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Antonio Chaves, Benedito Aurélio de Freitas e Fenelon Castelo Branco unem-se na iniciativa
de construcdo da Academia. Segundo Moura,3! para além destes nomes, tidos como membros
fundadores da APL, cita-se a participacdo de Abdias Neves, escolhido por unanimidade de
votos para 0 quadro de socios efetivos da instituicdo, tendo em vista que, consoante a Celso
Barros Coelho,* a vida intelectual das primeiras décadas do século XX, no Piaui, delineava-se
em torno, sobretudo, de Higino Cunha, Clodoaldo Freitas e Abdias Neves. Destarte, esses
homens moviam-se norteados pelo desejo de alavancar o desenvolvimento intelectual e cultural
piauiense, percebido como atrasado em relacdo aos demais estados da Federacéo.

Sendo oficialmente instalada em janeiro de 1918 e oficialmente reconhecida como
instituicdo de utilidade publica em julho de 1921, pelo entdo governador Jodo Luis Ferreira
(1920-1924), a APL filiou-se a Federacgdo das Academias de Letras do Brasil em 1935, obtendo
auxilio moral, material e financeiro do governo nacional. Ao longo do século XX, a APL foi
responsavel por oferecer cursos, palestras e conferéncias, editar e publicar obras historicas e
literarias, lancar revistas, coordenar pesquisas, criar concursos e prémios, e outras atividades,
de modo a desenvolver a cultura piauiense e estimular a producéo intelectual.

No alvorecer do século XX, o vigor da Academia Piauiense de Letras era delineado por
nomes como Clodoaldo Freitas, Higino Cunha e Abdias Neves, enquanto na segunda metade
desse século destacam-se como membros imortais da APL,* nomes como Joaquim Chaves,
Raimundo Santana, Odilon Nunes, Wilson de Andrade Branddo, Manoel Paulo Nunes, entre
outros. Joaquim Chaves, por sua vez, empossado em 1963, ocupou a cadeira n°23, de Amélia
de Freitas Bevilaqua.

Assim, segundo Moura,® embora com a afirmacgdo da dificuldade da missdo que lhe
fora incumbida, no espago da APL Joaquim Chaves cumpriu de modo exemplar as funcdes de
académico, produzindo artigos histéricos para a revista da Academia e publicando obras sobre
a historia piauiense, além de exercer a atividade de bibliotecario da instituicdo e elaborar
discursos de posse de outros membros.

Conforme supracitado, o Regimento Interno da Academia Piauiense de Letras impunha
a obrigatoriedade de criagdo e funcionamento de uma revista que se propusesse a publicar

discursos de posse e de recepcdo a novos membros, bem como conferéncias de viés literario,

31 MOURA, Op. Cit., 2015, p.113.

32 COELHO, Celso Barros. Academia Piauiense de Letras: 75 anos. Teresina: Academia Piauiense de Letras,
1994,

33 540 considerados membros imortais da APL ndo somente literatos, mas também intelectuais de diversas areas
culturais, como a Historia, que se projetam com prestigio em virtude do trabalho intelectual que dispdem.

34 MOURA, Op. Cit., 2015, p.118.
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educativo e historico, além de resenhas de obras de académicos e socios da instituicdo. Destarte,
a Revista funcionava como um canal de divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos pelos membros
da APL, como o espaco central de memoria da Institui¢éo e, ainda, como veiculo de valorizagéo
tanto da producéo escrituristica e intelectual do Estado como da prépria historia e identidade
piauiense.

No que concerne a colaboragdo de Joaquim Chaves na publicagdo de artigos e textos na
Revista da Academia Piauiense de Letras, de modo particular, destaca-se a edi¢do de marco de
1963 por meio do artigo Coisas de nossa historia,®® enquanto a edicdo que marca o
cinquentenario da Academia conta com a participacdo de Monsenhor Chaves por meio do texto
Campo Maior e a Independéncia.®® No primeiro artigo, Joaquim Chaves discorre acerca da
correspondéncia dos governadores do Piaui e do Para no século XVIII, além de analisar a
migracdo de piauienses para a Amazonia, no ano de 1767, incentivada pelas autoridades locais
com o objetivo de enviar mao de obra para o trabalho de construcdo da Fortaleza de Macapa,
em que alerta para as péssimas condi¢Ges as quais 0s piauienses eram submetidos durante a
viagem, incluindo maus-tratos.

Ja o texto Campo Maior e a Independéncia, lan¢ado na Revista em 1972, no qual Padre
Chaves escreve sobre seu tema favorito — a independéncia do Piaui — é um ensaio para o
desenvolvimento do livio O Piaui nas lutas da independéncia do Brasil,®” publicado
posteriormente em 1975. No texto, sob intensa pesquisa de documentos oficiais na Casa Anisio
Brito, Joaquim Chaves descreve as causas, consequéncias e encaminhamentos da Batalha do
Jenipapo, confronto armado travado entre portugueses e piauienses as margens do riacho do
Jenipapo, em Campo Maior no ano de 1823, defendendo a participacdo do Piaui no processo
de independéncia do Brasil.

Desta forma, a Academia Piauiense de Letras preocupou-se, desde sua fundacéo, em
promover a cultura, a intelectualidade, a historia e a memdria piauiense, de modo que “tem um
importante papel no Estado do Piaui, principalmente na sociedade teresinense, espaco onde
multiplica seu poder devido as atividades realizadas por seus académicos-imortais do presente

e do passado”,® dentre os quais figura também o nome de Monsenhor Chaves.

35 CHAVES, Joaquim. (Mons.). Coisas de nossa histéria. Revista da Academia Piauiense de Letras. Teresina, ano
45,n.21, p.122-124, mar. de 1963.

36 CHAVES, Joaquim (Mons.). Campo Maior e a Independéncia. Revista da Academia Piauiense de Letras.
Teresina, v.3, p.23-33, 1972.

87 CHAVES, Joaquim (Mons.). O Piauf nas lutas da independéncia do Brasil. Teresina, COMEPI, 1975.

38 MOURA, Op. Cit., 2015, p.169.
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Em 1972, no ano de comemoracao do sesquicentenario da independéncia do Brasil, o
governo Alberto Silva encaminhou a reativagdo do Instituto Historico e Geografico Piauiense,*
por meio do apoio ao retorno das publica¢des da revista mantida pela instituicdo, que tivera seu
altimo nimero em 1922. Neste ano, o Instituto tinha como finalidade promover o estudo e a
pesquisa da histdria e geografia do Piaui.

Em 1972, o Instituto tinha como presidente Celso Pinheiro Filho e como vice-presidente
Joaquim Chaves, que publicaram o terceiro nimero da revista, constituido por seis artigos,
dentre os quais tem-se a colaboracdo de Joaquim Chaves com o trabalho denominado A batalha
do Jenipapo e a Independéncia do Piaui,*® que novamente fazia mengdo ao processo de
emancipacao politica do Brasil. Também no quarto nimero da revista, publicado em 1974,
Joaquim Chaves foi um dos colaboradores, com o artigo intitulado A participacao de Oeiras no

movimento da Independéncia.

5 A contribuicao de Joaquim Chaves em outros espacos intelectuais do Piaui

Um dos mais importantes canais de divulgacdo da producao intelectual piauiense da
segunda metade do século XX foi a Secretaria de Cultura, criada em 1973 com a finalidade de
“ser a consciéncia critica da cultura piauiense”,** sob administragdo inicial de Wilson de
Andrade Branddo. Em pouco tempo de exercicio, ainda em 1974, a Secretaria de Cultura fundou
a revista Presenca, espaco que se propunha, segundo o entdo Governador Alberto Tavares
Silva, a “preservar o patrimdnio cultural do Piaui, a animar o seu desenvolvimento e a divulga-
lo em carater permanente”.*?

Em vista disso, desde 0 momento de sua fundacdo até o ano de 1987, a revista Presenca
trazia artigos diversos, com tematicas que versavam sobre literatura, histéria, educacdo,
imprensa, ecologia, arqueologia, atividades artisticas, humor, religiosidade e outros, além de
entrevistas realizadas com significativos nomes da intelectualidade piauiense. Dentre 0s
trabalhos publicados na Revista, cita-se, no seu segundo numero, a presenca de artigos que
discutiam a participacdo do Piaui no processo de Independéncia do Brasil ao evidenciar a

inauguracdo do Monumento do Jenipapo, na cidade de Campo Maior (PI), que fazia alusdo a

%% Fundado em 23 de junho de 1918 com a denominacdo de Instituto Histérico e Geografico Piauhyense,
posteriormente nomeado como Instituto Histérico e Geogréfico do Piaui.

40 CHAVES, Joaquim (Mons.). A batalha do Jenipapo e a Independéncia do Piaui. Revista do Instituto Historico
e Geografico Piauiense, [s.n.]. Teresina, 1972.

41 A CONSCIENCIA critica da cultura. In: Presenca. Teresina, ano I, n.l, maio 1974, p.53.

42 SILVA, Alberto Tavares. Endosso em preto. In: Presenca. Teresina, ano |, n.l, maio 1974, p.3.
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Batalha travada as margens do riacho Jenipapo, em 1823, entre portugueses e piauienses. Sobre
este ponto, um dos artigos de destaque € de autoria de Joaquim Chaves, intitulado Participacdo
do Piaui nas lutas da Independéncia®® — um dos assuntos de interesse central das suas pesquisas.

Ainda reunindo esforcos para inserir 0 Piaui no contexto nacional, em 1972, o governo
de Alberto Silva, na comemoracdo dos cento e cinquenta anos da Batalha do Jenipapo,
promoveu um concurso em nivel nacional de trabalhos que discutissem a participacao do Estado
nas lutas de independéncia do Brasil. Segundo Moura, as justificativas para essa iniciativa
centravam-se na escassez de informacdes sobre a participacao piauiense no processo de busca
pela independéncia nacional. Assim, a proposta de incentivo a publicacédo e divulgacdo de obras
que abordassem o Piaui nas lutas pela independéncia visava tornar conhecido na nacao
brasileira que o Piaui foi palco de derramamento de sangue em nome da emancipacao politica
nacional, a fim de que os piauienses se orgulhassem da historia de sua terra e de seu povo.

Desta forma, no decorrer do Concurso, surgiram importantes obras sobre a histdria
piauiense, a saber: O Piaui nas lutas da Independéncia do Brasil,* por Monsenhor Joaquim
Chaves; Histdria da Independéncia no Piaui,* de Wilson de Andrade Branddo; e O Piaui e a
unidade nacional,*® de Bugyja Brito. Ademais, em virtude do Concurso, outras obras que
abordavam o tema da independéncia no Piaui foram reeditadas, como: A guerra do Fidié,*” de
Abdias Neves, e Pesquisas para a Historia do Piaui,*® de Odilon Nunes.

De modo particular, a obra vencedora do Concurso foi O Piaui nas lutas da
Independéncia do Brasil, escrita por Joaquim Chaves no auge da sua carreira como historiador.
Esta obra, entretanto, foi vista como polémica pois encontrava nas producdes de varios
historiadores piauienses erros, omissdes e contradi¢des sobre aspectos que, segundo Chaves,
variavam conforme a posicdo politico-ideologica de cada intelectual acerca de temas, como: “o
roubo da bagagem de Fidié, a posi¢cdo do capitdo Manoel Martins Chaves, o0 nimero de mortos
dos soldados de Fidié e dos independentes e as a¢des do tenente piauiense Simplicio José da
Silva, apés o combate do Jenipapo em Campo Maior”.*®

Por esta razdo, a obra de Joaquim Chaves ndo foi publicada durante o governo de

Alberto Silva, conforme estabelecido nas clausulas do concurso, mas somente no ano de 1975,

43 CHAVES, Joaquim. Participac&o do Piauf nas lutas da Independéncia. Presenca. Teresina, ano |, n. 2, 1974.
44 CHAVES, Joaquim. O Piaui nas lutas da Independéncia do Brasil. Teresina: COMEPI, 1975.

45 BRANDAO, Wilson de Andrade. Historia da Independéncia no Piaui. Teresina: COMEPI, 1973.

46 BRITO, Bugyja. O Piauf e a unidade nacional. Rio de Janeiro: Folha Carioca Editora, 1976.

47 NEVES, Abdias. A guerra do Fidié. 3 ed. Teresina: Projeto Petronio Portella, 1985.

48 NUNES, Odilon. Pesquisas para a Historia do Piaui. Teresina: COMEPI, 1966.

49 MOURA, Op. Cit., 2015, p.209.
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ja sob a administracdo governamental de Dirceu Mendes Arcoverde (1975-1979), que
prosseguiu com o Plano Editorial®® iniciado por seu antecessor. Assim, a ndo publicacéo da
obra de Joaquim Chaves no tempo determinado ocorreu em virtude de aspectos ideoldgicos e
politicos que, na visdo das autoridades responsaveis pelo concurso, deveriam estar alinhados

com os dos poderes publicos, como relata o proprio Monsenhor Chaves:

O Doutor Alberto sempre foi muito meu amigo. Quando ganhei o concurso,
ele disse que ia publicar porque era uma boa tese e uma obrigacdo que
constava do contrato. Naquela ocasido ele [Alberto Silva] sofreu uma
influéncia que néo sei de quem foi. Quando eles viram o que tinha no livro
acharam que havia um desrespeito a Camara de Parnaiba. Eu dizia umas coisas
que eram verdadeiras. Entdo ele protelou. No governo dele ndo foi publicado,
0 que aconteceu s6 no governo do Dr. Dirceu. Mas quando da inaugura¢do do
monumento ele mandou me buscar, eu estive 14, fiz um pronunciamento [em
1975].%

Dessa forma, O Piaui nas lutas da independéncia do Brasil foi a primeira obra publicada
no governo de Dirceu Arcoverde, lancada em menos de quatro meses de gestdo por meio da
Companhia Editora do Piaui (COMEPI) e da Secretaria de Cultura. No plano editorial de
Alberto Silva, Monsenhor Chaves integrou-se a cole¢cdo Monografias, inaugurada na década de
1970 e dividida em quatro séries: Literaria, Econdmica, Juridica e Histdrica. A Histdrica, por
sua vez, tinha como responsaveis os historiadores Joaquim Chaves, Odilon Nunes, Celso
Pinheiro Filho e Antilhon Ribeiro.

Ademais, de acordo com Monsenhor Chaves, essa obra correspondia ao seu livro mais
significativo, tendo como justificativa propor-se a “sanar uma injustiga historica e destruir o
véu de siléncio propositalmente levantado sobre a Batalha do Jenipapo e a garra dos
piauienses”.>® Destarte, a luta pela independéncia nacional travada em solo piauiense é
recorrente nos escritos de Joaquim Chaves, conforme ja mencionado, em virtude do sentimento
de revolta pela auséncia desse tema nos livros de Historia do Brasil e pelo esfor¢o de divulgacéo
desse feito tdo emblematico na histéria de sua cidade natal, Campo Maior. Segundo ele: “Nao

h& na histéria da independéncia uma pagina mais épica, mais emocionante do que a que

%0 plano Editorial foi uma iniciativa do governo de Alberto Tavares Silva e continuada pelo governo de Dirceu
Mendes Arcoverde, que tinha o objetivo de apoiar e estimular a producéo e divulgacao de trabalhos de intelectuais
piauienses. Assim, por meio do Decreto n°1416, de 17 de janeiro de 1972, o Plano Editorial do Estado nascia com
a finalidade de conceber a publicacdo de monografias inéditas ou reeditadas sobre variados aspectos culturais,
literarios, histdricos, etc.

51 BEZERRA FILHO, Domingos. CARVALHO, Elmar. Entrevista: Monsenhor Joaquim Ferreira Chaves. In:
Cadernos de Teresina. Teresina, ano 10, n.27, dez.1997, p.26.

52 QUEIROZ, Teresinha de Jesus Mesquita. Historiografia piauiense. In: QUEIROZ, Teresinha. Do singular ao
plural. Recife: Edi¢des Bagaco, 2006, p.117.
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escreveram, com sangue e bravura, aqueles homens, no dia 13 de marc¢o de 1823, nas margens
do Jenipapo”.>

Em suma, importa atencao especial também as fontes e a bibliografia utilizadas pelo
autor na construcdo do estudo, responsavel por inserir Monsenhor Chaves na tradicdo
historiogréafica piauiense do século XX ao realcar a tematica da Independéncia anteriormente
trabalhada por Abdias Neves, Odilon Nunes e Wilson de Andrade Branddo. Ademais, este
trabalho é excecdo do autor no que concerne ao uso das fontes hemerograficas, tendo em vista
fundamentar-se sobremaneira em registros oficiais como requerimentos, oficios,
correspondéncias trocadas e outros documentos relativos as autoridades politicas e militares.
Segundo Queiroz,>* O Piaui nas lutas da independéncia do Brasil contribuiu para o
amadurecimento historiografico de Monsenhor Chaves no trato com as fontes, no dialogo com
outros historiadores, na apropriacdo da linguagem, no dominio da interpretacdo historica, no
aperfeicoamento do seu estilo narrativo e no aprimoramento das reflexdes tecidas.

Deste modo, imbuido do acimulo de informacdes e experiéncias resultantes de mais de
vinte anos de pesquisas e estudos no labor historiografico, Monsenhor Chaves publica, no inicio
da década de 1980, sua ultima obra, dividida em dois volumes, intitulada Apontamentos
biogréaficos e outros.>® O primeiro volume foi publicado em 1981 pela COMEPI e patrocinado
pela Academia Piauiense de Letras, Ministério da Educacédo e Cultura, Governo do Estado do
Piaui e Universidade Federal do Piaui; e o segundo volume foi lancado em 1983.

Segundo Monsenhor Chaves, a obra Apontamentos biogréaficos e outros é composta por
um conjunto de biografias anteriormente publicadas pelo autor no jornal O Dia, entre 0s anos
1974 e 1975. Destarte, “infere-se que sua elaboracdo € quase concomitante a do livro O Piaui
nas lutas da independéncia do Brasil”.*® Ainda de acordo com o autor, os Apontamentos foram
escritos por “sugestdo do [...] mestre e amigo Professor Odilon Nunes”,®" que Ihe transferiu
parte de suas pesquisas para a construcdo do referido trabalho. Ademais, a obra foi reeditada
pela Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves em 1994, reunindo os dois volumes inicialmente
citados. Segundo o autor:

Séo ligeiras biografias de piauienses ilustres ou de filhos de outras terras, que
trabalharam conosco para o engrandecimento da coletividade piauiense, bem
assim algumas consideracgdes sobre temas historicos. Meu desejo é que 0s seus

53 CHAVES, Joaquim (Mons.). O Piaui nas lutas da independéncia do Brasil. Teresina, COMEPI, 1975.

54 QUEIROZ, Op. Cit., 2015, p. 119.

% CHAVES, Joaquim. (Pe). Apontamentos biograficos e outros. v. 1. Teresina: COMEPI, 1981; CHAVES,
Joaquim. (Mons.). Apontamentos biograficos e outros. v. 2. Teresina: Academia Piauiense de Letras, 1983.

56 QUEIROZ, Op. Cit., 2015, p.118.

57 CHAVES, Op. Cit., 1983, p.9.
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nomes e seus feitos sejam relembrados e conhecidos pelos seus
contemporaneos.®

Assim, a obra completa, por sua vez, compreende 49 biografias de sujeitos vistos por
Monsenhor Chaves como relevantes para a histdria piauiense, alem de dois capitulos dirigidos,
respectivamente, aos Jesuitas no Piaui e aos Vaqueiros e roceiros.

Ultrapassando os limites da simples descricdo dos personagens e de suas respectivas
atuacdes na sociedade piauiense, Monsenhor Chaves se volta para o estudo do contexto no qual
esses homens estdo inseridos, de forma que aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos
também se fazem presentes na construcdo das narrativas. Além das fontes hemerograficas, o
autor faz constantes interlocu¢cdes com outros trabalhos historiograficos, no intuito de
desenvolver a descricdo dos contextos que envolvem os personagens biografados, como os
estudos de Odilon Nunes, Pereira de Alencastre e Clodoaldo Freitas. Ademais, dialoga com
documentos escritos, como correspondéncias e oficios. Desta forma, através das numerosas
referéncias a historiografia piauiense e as fontes analisadas, Monsenhor Chaves demonstra,
conforme acima evidenciado, um aperfeicoamento quanto ao rigor historiografico, em virtude
da experiéncia adquirida no cenério intelectual piauiense desde o inicio da década de 1950,
quando o sacerdote produziu a sua primeira obra sobre a histéria do Piaui.

Em consonancia, outra caracteristica que ressoa na obra em questdo, bem como em todas
as demais escritas pelo autor, reside na capacidade de Monsenhor Chaves em comunicar-se com
0 publico leitor, por meio de uma narrativa simples, de facil compreenséo e atrativa, mesmo
quando seus textos adquirem maior refinamento metodoldgico. Assim, seus trabalhos sao
dirigidos tanto a seus pares no oficio historiografico quanto a um “ptblico ndo necessariamente
iniciado na cultura historiografica e agrega o cuidado de cativar o leitor, seduzindo-o inclusive
a compartilhar de suas, 4s vezes, mordazes e irreverentes opinides € observacdes”.>® Ademais,
é percebido também que o autor deixava transparecer a si proprio no conjunto das historias
escritas, ndo se escondendo por tras de pressupostos tedricos e metodologicos, mas revelando

a si mesmo nos textos por meio de suas opinides e interpretacoes.

6 Consideracdes finais

%8 bid., p.9.

%% QUEIROZ, Op. Cit., 2015, p.119.
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Considerando o exposto, a participacdo de Monsenhor Chaves nos espagos culturais e
intelectuais citados, bem como o conjunto da producdo historiogréfica desenvolvido por ele
motivaram uma homenagem da Prefeitura de Teresina, durante a década de 1980, ao dar o nome
de Fundacéo Cultural Monsenhor Chaves ao primeiro 6rgdo municipal responsavel pela politica
cultural em Teresina.

Desta forma, em 26 de fevereiro de 1986, por meio da Lei Municipal n°1.842 assinada
pelo entdo prefeito Raimundo Wall Ferraz (1986-1989), nasceu a Fundacdo Cultural
Monsenhor Chaves (FCMC), assim denominada em homenagem ao padre e historiador que se
faz objeto deste trabalho: Joaquim Raimundo Ferreira Chaves. A proposta de cria¢do de uma
instituicdo municipal de cultura na capital piauiense, que ha muito era reivindicada por
intelectuais nas paginas da imprensa local, se assentava na busca por dar continuidade as
atividades ja delineadas pela Academia Piauiense de Letras, pelo Conselho Estadual de Cultura,
pela Fundacdo CEPRO e pelo Projeto Petronio Portella, as quais se organizaram segundo o
proposito de desenvolver a cultura local, bem como a producéo intelectual piauiense.

Sobre a outorga da homenagem realizada pela Prefeitura de Teresina por meio da
nomeacdo da Fundacdo a Monsenhor Chaves, o professor Noé Mendes, considerava que: “a
homenagem ¢ justa. Apesar de o Padre Chaves ndo ser de Teresina, € uma pessoa que faz parte
da vida da cidade e foi a primeira a se interessar e a registrar em livros sua historia”.%® Assim,
em que pese a naturalidade campo-maiorense de Padre Chaves, no processo de escolha foi posto
em consideracdo a relevancia intelectual do seu nome para a histdria da cidade de Teresina.

De acordo com Monsenhor Chaves,! a sua participacdo na organizacdo da instituicao
foi somente por meio do nome dado aquela Fundagdo, sem nenhum compromisso com o seu
funcionamento. Ademais, encontram-se registros de textos escritos por Padre Chaves na revista
Cadernos de Teresina, de carater quadrimestral, publicada pela Fundacdo Cultural desde 1987
até¢ os dias atuais “com o objetivo de divulgar e aprofundar temas relacionados a cultura
piauiense, destacadamente a historia e a literatura”.5? A titulo de exemplo, no ano de 2000, o
autor preenche as paginas da revista Cadernos de Teresina com dois textos em homenagem ao
148° aniversario de Teresina, intitulados: A cidade agradece a seu fundador,® evidenciando o

monumento construido em 1858 em honra a José Antdnio Saraiva, e A mudanca para

60 ENTREVISTA Noé Mendes. Cadernos de Teresina. Teresina, ano 1, n.1, p.70, abril, 1987.

61 ENTREVISTA, Op. Cit., 1997.

62 CHAVES, Monsenhor. Obra completa. Teresina: Fundac&o Municipal de Cultura Monsenhor Chaves, 2013.
63 A CIDADE agradece a seu fundador - Coluna do Saraiva (Monsenhor Chaves). Cadernos de Teresina.
Teresina, ano XIlI, n.32, outubro de 2000.
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Teresina,®* salientando o processo de transferéncia da capital piauiense para a recém-nascida
cidade de Teresina.

Ainda a respeito da publicacdo da revista em destaque, cita-se também o esfor¢o de
edicdo e reedicdo de obras piauienses, sejam estas literarias ou histéricas, desde a década de
1980. Além da publicacao de trabalhos de importantes nomes como Clodoaldo Freitas, Abdias
Neves, Odilon Nunes e Raimundo Santana, Joaquim Chaves, de modo particular, recebeu da
Fundacéo Cultural Monsenhor Chaves a reedi¢do de algumas de suas obras, tais como: Como
nasceu Teresina,% O Piaui nas lutas da independéncia do Brasil,%® Teresina: subsidios para a
histria do Piaui,%” Apontamentos biogréaficos e outros® e O indio no solo piauiense;® além da
organizagdo do volume Cadernos Historicos™ e do significativo volume que retine todas as
obras anteriormente publicadas pelo autor, nomeado Monsenhor Chaves: Obra Completa,
inicialmente em 19987 e, posteriormente, reeditado em 200572 e 2013.7

Em suma, a Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, além de favorecer o reconhecimento
da atuacdo do sacerdote e historiador campomaiorense na cidade de Teresina ao longo do século
XX em virtude do trabalho desenvolvido por ele no universo intelectual local neste periodo,
contribuiu também para a publicacéo, edicdo e divulgacdo das suas pesquisas histéricas.

Dessa forma, € percebido que os passos de Joaquim Chaves ultrapassaram as fronteiras
da Igreja Catodlica de Teresina, alcangando também a trama intelectual vigente no estado durante
a segunda metade do século XX, por meio da publicacdo de importantes pesquisas sobre a
histdria do Piaui e, sobretudo, do povo piauiense. Monsenhor Chaves enxergou 0s mais simples
e anbnimos sujeitos da histdria local, seja nas portas da igreja do Amparo, onde separava

trocados para ajuda-los, ou seja, nas paginas dos seus livros, narrando as suas acoes e feitos ora

64 A MUDANCA para Teresina - A mudanca para Teresina (Monsenhor Chaves). Cadernos de Teresina. Teresina,
ano XIlI, n.32, outubro de 2000.

6 CHAVES, Joaquim. (Pe). Como nasceu Teresina. 2 ed. Teresina: Fundag&o Cultural Monsenhor Chaves,
1987.

6 CHAVES, Joaquim. (Pe). O Piaui nas lutas da independéncia do Brasil. 2 ed. Teresina: Fundacdo Cultural
Monsenhor Chaves, 1993.

67 CHAVES, Joaquim. (Pe). Teresina: subsidios para a historia do Piaui. 2 ed. Teresina: Fundagdo Cultural
Monsenhor Chaves, 1994.

%8 CHAVES, Joaquim. (Pe). Apontamentos biograficos e outros. 2 ed. Teresina: Fundacao Cultural Monsenhor
Chaves, 1994.

9 CHAVES, Joaquim. (Pe). O indio no solo piauiense. 2 ed. Teresina: Fundagéo Cultural Monsenhor Chaves,
1995.

"0 CHAVES, Joaquim. (Pe). Cadernos Histéricos. Teresina: Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 1993.

L CHAVES, Monsenhor. Obra completa. Teresina: Fundac&o Municipal de Cultura Monsenhor Chaves, 1988.
2 CHAVES, Monsenhor. Obra completa. Teresina: Fundacio Municipal de Cultura Monsenhor Chaves, 2005.
3 CHAVES, Monsenhor. Obra completa. Teresina: Fundagdo Municipal de Cultura Monsenhor Chaves, 2013.
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grandiosos, ora banais, mas sempre vistos por ele como significativos para a composicao da
historia que ansiava contar, reivindicando a participacdo desses sujeitos na memdria piauiense.

Assim, Monsenhor Chaves traca um novo modo do fazer historiografico, com vistas
para outros personagens e fontes, que se alinha com as vivéncias do autor como sacerdote
espiritual em constante contato com a populacéo teresinense. Escrevendo com o corag¢éo, mas
dialogando com fontes hemerogréficas ou oficiais, o sacerdote encontrava-se, a cada pagina
publicada, com o historiador e ambas as facetas, longe de divergirem, uniam-se na constituicao

do sujeito aqui descrito.
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BREVE INTRODUGAO A HISTORIA DA FORMAGAO DO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI

Raimundo Nonato Barbosa da Silval
Resumo

A presente pesquisa de cunho bibliografico-interpretativo e documental tem como objetivo central
caracterizar a historia da formagao do curso de Licenciatura Plena em Historia da Universidade Estadual
do Piaui, demarcando seus avangos curriculares mediante os dilemas e as novas perspectivas
educacionais que foram emergindo durante seu amadurecimento. Sendo assim, algumas perguntas
emergiram, a saber: as mudangas curiculares ocorridas no Curso de Licenciatura Plena em Histéria da
Universidade Estadual do Piaui, conseguiram responder aos problemas que foram surgindo? Ocorreram
avancos ou retrocesos em termos educacionais?

Palavras-Chaves: Curriculo. Hist6ria. Educacdo. Universidade.

BRIEF INTRODUCTION TO THE HISTORY OF THE TRAINING OF THE FULL DEGREE
COURSE IN HISTORY OF
PIAUI STATE UNIVERSITY

Abstract

The present bibliographic-interpretive and documentary research has as its central objective to
characterize the history of the formation of the Full Degree course in History at the State University of
Piaui, demarcating its curricular advances through the dilemmas and new educational perspectives that
emerged during its maturation. Therefore, some questions emerge, namely: were the curricular changes
that occurred in the Full Degree Course in History at the State University of Piaui able to respond to the
problems that arose? Have there been advances or setbacks in educational terms?

Keywords: Curriculum. History. Education. University.

BREVE INTRODUCCION A LA HISTORIA DE LA FORMACION DE LA LICENCIATURA
COMPLETA EN HISTORIA DE
UNIVERSIDAD ESTATAL DE PIAUI
Resumen

La presente investigacion bibliografica-interpretativa y documental tiene como objetivo central
caracterizar la historia de la formacién de la Licenciatura en Historia de la Universidad Estadual de
Piaui, demarcando sus avances curriculares a través de los dilemas y nuevas perspectivas educativas que
surgieron durante su maduracion. . Asi, surgieron algunas preguntas, a saber: ¢los cambios curriculares
ocurridos en la Licenciatura en Historia de la Universidad Estadual de Piaui fueron capaces de responder
a los problemas surgidos? ;Ha habido avances o retrocesos en términos educativos?

Palabras clave: Curriculo. Historia. Educacién. Universidad.
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O Curso de Licenciatura Plena em Histdria da Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
foi autorizado pelo Decreto n° 27, de margo de 1993, publicado no Diério Oficial da Unido do
mesmo ano. Uma justificativa para o projeto pode ser vista no texto do documento da criacéo
do referido Curso que aludia a caréncia de profissionais nesta area, diante da crescente demanda
apresentada pelo Estado do Piaui e a capacidade limitada exibida pela Universidade Federal do
Piaui (UFPI) em responder a esse pedido.

A presenca limitada de professores qualificados para lecionar Histdria nas instituicGes
publicas e privadas, fizeram com que as autoridades educacionais do Estado ofertassem essa
disciplina com profissionais sem treinamento adequado. Nas escolas publicas, as aulas de
historia eram ministradas por profissionais com formagéo superior de diferentes areas de
atuacdo. Por outro lado, na rede de escolas privadas se contrataram bachareis em Direito sem
qualquer formacéo pedagdgica especifica, o que comprometia ndo so o trabalho com o contetido
da matéria, mas também o processo de ensino-aprendizagem da disciplina.

Para atender a necessidade supracitada, o Curso de Licenciatura Plena em Histéria da
UESPI comecou a funcionar no primeiro semestre de 1994, com uma estrutura curricular
dividida em oito modulos, com duracdo de quatro anos. O curso foi criado com o objetivo de
formar professores de histdria para atuar nas escolas a partir dos primeiros anos da educacgéo
basica, com base no entendimento da importancia do aperfeicoamento desses profissionais para
que possam realizar com competéncia e dignidade a nobre tarefa de ensinar uma matéria que é
de vital importancia para a educacédo para a cidadania no Brasil.

Alvarenga (2001), em estudos realizados sobre o formato atual que caracteriza o
curriculo do curso pleno de Licenciatura em Histéria da UESPI e sua relagdo com o a formacao
pedagogica dos alunos reflete que, é satisfatoria na medida em que mostra os seguintes
aspectos:

1. Formacao profissional e necessidades do mercado de trabalho.
2. Formacdo tedrica.
3. Relagéo entre teoria e prética.

Além disso, o cenario e as condi¢cdes em que a sociedade brasileira de hoje opera tém
impacto na formacéao dos profissionais da educagdo, pois impdem requisitos sociais que seriam
validos de ter em conta na formacao pedagdgica dos alunos do curso de Licenciatura Plena em
Historia da UESPI:

* Progresso cientifico e tecnoldgico permanente que influencia diretamente no desenvolvimento

da sociedade.
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» Aprimoramento cientifico, cultural, metodoldgico e psicopedagdgico do corpo docente.
* Elevar o nivel de conhecimento nas ciéncias da educac¢ao, didatica, Tecnologia Educacional,
Metodologia da Pesquisa Educacional e Gestao cientifica.
* Necessidade de fortalecer a formagao pedagogica dos egressos, levando em consideragdo
as condigdes e cenarios em que se da o processo educativo no Estado do Piaui.

Diante do quadro exposto, uma questdo emerge, a saber: a formacdo de profesores do
curso de Historia pela UESPI, tem de fato preenchido os requisitos necessarios para uma boa @

integracdo entre teoria e pratica? O curriculo académico bem como as demais concepcdes e

paradigmas historicoe e educacionais estdo organizados para uma boa pratica pedagogica?

I — Fundamentos tedricos da formacdo pedagdgica na grade curricular do curso de

licenciatura plena em Historia da Uespi.

A analise do comportamento histérico da grade curricular do Curso de Licenciatura Plena
em Historia da UESPI foi realizada levando-se em conta alguns indicadores para o estudo:
concepgdo curricular, presenca de contetdos de formacao pedagdgica no curriculo, sequenciamento
e organizacao dos conteudos de formacao pedagdgica na grade curricular. Iniciado em 1994, este
Curso teve na sua grade curricular 41 disciplinas divididas em 8 médulos com dura¢do minima de
4 anos e carga horéria de 2.505 horas-aula. O desenho respondia a uma estrutura que organizava
previamente o curriculo e 0s programas sem estabelecer consultas aos usuarios e professores que o
ministravam, atendendo a uma dindmica que respondia a um processo educativo baseado em
posicBes positivistas que tinham como esséncia responder aos interesses neoliberais que penetravam
fortemente na educacéo e na formacéo de profissionais para satisfazer, basicamente, as necessidades
do mercado.

Os docentes do curso, em analises realizadas em espacos de intercdmbio profissional
promovidos pelas autoridades, afirmaram que o curriculo iniciado em 1994 tinha as seguintes
limitacdes:

- As partes que o compunham ndo assumiam uma logica que desdobrasse a relagdo entre a

finalidade do curso, os objetivos gerais da formacdo do profissional, os objetivos das

disciplinas e os contetdos de cada bloco de estudo.

- Néo definia bem o tipo de profissional que pretendia treinar.

- Tempo planejado limitado para a préatica docente.
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- Falta de atividades préaticas que vinculassem o aluno aos conteudos das disciplinas

pedagogicas.

- As disciplinas pedagogicas foram concebidas com base em um sélido componente

teorico distante da realidade das salas de aula em que os alunos graduados tinham que

iniciar seu trabalho profissional.

Da mesma forma, também foi analisado pelos professores que o curso de Licenciatura
Plena em Histdria foi concebido com base no critério de que a figura do historiador ndo pode
ser separada da do professor de Historia, na medida em que se projetam as percepgdes e
mecanismos usuais de ensino-aprendizagem. Tal separacdo ainda seria resultado da viséo
positivista e reprodutiva do processo de formagédo dos futuros professores uma vez que um
profissional que se dedica a pesquisar, socializar e publicar acontecimentos historicos e outro
gue tem a missdo de transmiti-los de uma posicéo didatico-metodoldgica ndo constituem perfis
analogos.

Por outro lado, vale destacar que nos pressupostos do Curso de Licenciatura Plena em
Histdria admitiu-se a unidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo na formacao desse profissional
para formar sujeitos conscientes, funcionais, reflexivos e criticos, a partir do fato de que "a
producdo do conhecimento, seus processos de construcdo e funcionamento sdo as bases para
um ensino qualitativo, questionado e voltado para a busca de solugdes criativas para os desafios
disseminados por nossa sociedade atual” (RAMZI, 2003, p.273).

Da mesma forma, foi positiva a ideia de que as potencialidades e fragilidades do Curso
deveriam ser periodicamente avaliadas pelos docentes, a fim de promover reformas e assim,
sua avaliacdo ser mais valiosa. O processo de avaliacdo ocorreu quatro anos apds seu inicio,
quando, de 15 a 22 de julho de 1998, o corpo docente do Curso de Licenciatura Plena em
Histdria da Universidade Estadual do Piaui, reuniu-se na Coordenacdo do Curso de Histéria
com o objetivo de promover a primeara reforma curricular do curso:

e A concepgdo curricular assumida teve como fundamento essencial o positivismo,
concepcao que prevaleceu no ensino de Historia na etapa e que focalizou a estrutura do
curriculo mais no numero de horas do que na distribuicao légica das disciplinas.

e Quanto a presenca de contetdos de formacao pedagdgica no curriculo, percebe-se que
as disciplinas relacionadas as Ciéncias da Educacéo ndo séo concebidas numa logica
dedutiva que se inicia com os fundamentos tedricos (filoséficos, socioldgicos e
psicologicos), que sirvam de suporte para uma interpretacdo da educacdo como

fendmeno social.
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e A sequéncia e organizacao dos conteudos da formacdo pedagdgica no nivel curricular

mostram-se sem uma ordem ldgica que permita apreciar a coerente inter-relacdo entre os

fundamentos tedricos das Ciéncias da Educacdo, da Didatica Geral e os relacionados ao

ensino de Historia, a gestdo cientifica, a tecnologia educacional e a metodologia da
pesquisa cientifica educacional.

Ao final do quarto ano de implantacdo do Curso de Licenciatura Plena em Histéria da

UESPI, a partir das propostas feitas pelos professores que compunham o corpo docente da

mesma, ocorreu uma reforma curricular mais intensa.

Il - Etapa 1999 - 2013: Reformas na grade curricular do Curso de Licenciatura Plena em
Historia da UESPI

Com base nas limitacBGes apresentadas pela grade curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Historia da UESPI levantadas pelos professores em 1998, foram realizadas reunides
que levaram as reformas que comecaram a vigorar em 1999. Um estudo da grade curricular
torna clara uma primeira fragilidade, a saber: a l6gica de apresentacdo nao é adequada porque
ndo especifica a finalidade, os principios e o objetivo geral do curso, além do fato de que os
blocos de estudo sdo apresentados separadamente dos objetivos especificos e ndo ha
informagdes metodoldgicas precisas nem sistema detalhado de avaliagéo de cada um dos blocos
de estudo.

Se é valido reconhecer que na elaboracdo da reforma curricular do Curso foram
levados em conta documentos normativos, uma vez que o curriculo foi concebido de acordo
com a exigéncia estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
obedecendo aos parametros definidos no Capitulo 1V, especificamente, em seu artigo 43, que
trata do Ensino Superior e seus objetivos.

Inicialmente, os docentes centraram as discussdes na definicdo de um perfil ideal para
os profissionais da area de Historia de acordo com 0s objetivos determinados no artigo
supracitado. Em seguida, determinaram se o curriculo de formacéo profissional atual do aluno
atendia aos requisitos constituidos por esse perfil. Apos varias consideragdes, chegou-se as
seguintes consideragdes que deveriam se incluir na grade curricular dos diferentes cursos de
Licenciatura Plena:

a) As finalidades do ensino superior definidas no Capitulo 1V da LDB de 1996.

b) Um curriculo ideal para o Curso de Historia.
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A LDB tem seus principais alicerces na democratiza¢ao do ensino e na ampliacdo das
atribuicdes do Estado brasileiro em matéria educacional, estabelecidas na Constituicdo
Federal, Capitulo Il1, do artigo 205 ao artigo 214, com énfase no inciso VI do artigo 206.
Nesse sentido, o artigo 3° da LDB afirma que "O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: (...) VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino™ (LDB, 1996, p.6). Essa prerrogativa instiga o poder publico
em todas as suas esferas, a garantir legal e efetivamente a implementacdo da gestdo
democratica nas escolas publicas.

Além disso, a LDB estabelece a "Década da Educacdo" a partir de um ano da
publicacdo da Lei que aprova o Plano Nacional de Educacdo, instituido pela Lei n® 10.127,
de 9 de janeiro de 2001, que estabelece 25 metas de gestdo, é valido destacar os seguintes

objetivos:

e Publicar para os sistemas de ensino, normas e diretrizes gerais nao burocraticas
e flexiveis, que estimulem a iniciativa e a acdo inovadora das instituicdes de
ensino.

e Definir padrdes minimos de qualidade de aprendizagem na Educacdo Bésica
em Conferéncia Nacional de Educagéo, envolvendo a comunidade educativa.

e Estabelecer, em todos os Estados, com a colaboracdo de municipios e
universidades, programas diversificados de formacao e atualizacdo continuada
visando a melhoria do desempenho no exercicio da fungéo ou cargo de diretores
escolares.

e Garantir que, no prazo de cinco anos, pelo menos 50% dos diretores e
professores tenham formacéo especifica no nivel superior e que, até o final da
década, todas as escolas tenham diretores e professores adequadamente

treinados no nivel superior, preferencialmente com cursos de especializag&o.

Da mesma forma, a LDB estabelece que, para atender as exigéncias que formam
diretores e professores para a critica e producdo do conhecimento, é necessario assumir e
aplicar os progressos da ciéncia. Tal critério é significativo porque permite a fusao das ciéncias
gerais e particulares de diferentes areas do conhecimento, incluindo a pedagogia como ciéncia
que tem como objeto principal a educac¢do do homem, a didatica, que como ramo da pedagogia

estuda o processo de ensino-aprendizagem, e a historia, que estuda o passado para saber de
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onde vem o homem juntamente com o0 presente para saber em que mundo esta se
desenvolvendo e o futuro, necessario para projetar sua transformacao positiva.

Para a formacao profissional, com énfase na pedagogia da Histdria, a inter-relagcdo
dialética das ciéncias requer uma formacéo tedrica firmemente estabelecida, para que se possa
fazer conscientemente as escolhas epistemoldgicas que norteardo a atividade profissional, seja
como pesquisador, seja como educador (sem necessariamente ver essas duas atividades como
dicotdmicas). E com um profissional que possua essas qualidades, e que, portanto, ndo se
limite a uma formacdo dicotdmica (apenas pesquisador ou educador), que se poderiam criar
condicBes para a concretiza¢do de um projeto de acdo em que o professor de Histdria tenha
um papel fundamental como agente multiplicador de solucdes para os problemas historicos
que afetam nosso meio social.

O professor do Curso de Licenciatura Plena em Historia estd associado a missdo de
formar futuros professores, de liderar, com um trabalho marcado principalmente pelos
principios da qualidade, a elevacdo da educacdo e da producdo cientifica a patamares
superiores. Tal fato atua como estimulo para a busca de compreensdo e apresentacdo de
solucBes viaveis para problemas nacionais e regionais.

Para alcancar a formagdo de um profissional capaz de reconhecer claramente sua
missao como sujeito - ndo apenas no ambiente institucional, como especialista que domina
determinada area ou campo cientifico -, mas também como educador consistente, considerou-
se, pelos docentes do curso, que o papel que o curriculo poderia desempenhar € essencial na
medida em que determina o que é conhecimento valido e o que o aluno deve saber, aspecto
basico para a formacdo de consciéncias e a consequente realiza¢do da pratica profissional.
Portanto, um curriculo que ndo contenha um plano de estudo regulamentado tende a atuar
como um elemento que poderia dificultar o progresso social e, o que é pior, reproduzir
interesses associados a outra l6gica muito distante e até oposta aos ideais citados: a légica
individualista do mercado.

Em relagdo ao curriculo, este foi analisado pelos professores do Curso para levar em
conta o tipo de formacéo profissional descrita acima e para alcangar um processo efetivo,

foram determinados os seguintes objetivos:

1. Priorizar a formacéo tedrica e metodoldgica em todo o processo de formacéo do aluno.
2. Incluir disciplinas que permitam a aplicacdo dessa formacdo tedrica e metodoldgica,

garantindo que o aluno tenha experiéncia na préatica da pesquisa.
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3. Promover uma melhor interdisciplinaridade que n&o signifique a perda do sentido do

espacgo ocupado pelo historiador.

4. Elevar o reconhecimento das diciplinas que lidam com a situacédo regional.

5. Valorizar a inclusdo da historia das regies nacionais negligenciadas pelos curriculos
tradicionais.

6. Redefinir a carga horéria e a centralizacdo do curriculo por disciplinas tradicionais.

7. Elaborar uma proposta de reforma curricular que atendesse as demandas da sociedade
brasileira.

Nessa proposta curricular, foi mantida a duracdo de 4 anos do curso, com 0 mesmo
namero de modulos (8), com 38 disciplinas e um total de 2.730 horas. A anélise dos dados
sugere, em relacdo ao curriculo anterior, que trés disciplinas diminuiram e 225 horas-aula
aumentaram. Da mesma forma, embora na composi¢cdo, organizacdo e distribuicdo das
disciplinas se mantenha uma posicdo filoséfica positivista de ensino e aprendizagem de
Historia, o que supbe uma visdo linear do fato histérico em que o elemento factoldgico é
superdimensionado em detrimento do elemento l6gico posicdo que limita a possibilidade de
o0 aluno fazer explicacBes sobre os aspectos causais-temporais e o0 envolvimento dos sujeitos
nos acontecimentos, esta proposta baseia os contetdos em elementos culturais validos para o
aluno.

Apesar da capacidade que constitui relacionar contetdos histéricos com aspectos
gerais da cultura, as limitaces das disciplinas relacionadas a formacao pedagdgica do futuro
professor de Historia ndo foram resolvidas com essa proposta, uma vez que mantiveram a
duracdo das disciplinas e seus contetidos ndo estdo inter-relacionados; Da mesma forma, a
disciplina Pratica de Ensino s6 é ministrada no 7° e 8° semestres, ou seja, no ultimo ano da
graduacdo, com um total de 300 horas, o que equivale a pouco mais de uma décima parte da
grade curricular.

Nas disciplinas pedagogicas, as atividades praticas sao escassas e operacionalizadas
quase em sua totalidade por meio de atividades tedricas e trabalhadas isoladamente das
disciplinas especificas sem exercicios com relacdo de complementaridade. Vale destacar

como conclusédo que nesta fase:

1. De modo geral, a concepc¢éo curricular ndo se modifica em esséncia, uma vez que 0

suporte filosofico que erige o curriculo, continua sendo o positivismo, que imp6s uma
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perspectiva na formacdo do professor de Histdria baseada no superdimensionamento
do aspecto factologico e que continuou a focalizar, como na etapa anterior, mais o
quantitativo do que a Idgica do conhecimento historico-pedagogico.

2. Quanto a presenca dos contetdos da formacao pedagdgica no curriculo, embora nesta
etapa se aprecie que as disciplinas relacionadas a formacgédo pedagogica adquiram uma
I6gica superior, a relacdo entre os fundamentos gerais (filosoficos, sociolégicos e
psicoldgicos) que servem de suporte para uma interpretacdo da educacdo como
fendmeno social ainda é insuficiente.

3. A sequenciacdo e organizacdo dos contetdos da formacdo pedagdgica na camada
curricular alcancam maior légica em relacdo a etapa anterior, mas continua a
atomizacdo das disciplinas que tratam dos fundamentos tedricos de Ciéncias da
Educacdo, Didatica Geral, ensino de Historia, gestdo cientifica, tecnologia

educacional e metodologia da pesquisa cientifica.

11 - Curriculo, Desenho Curricular de Carreira e sua relagdo com a formacéo

pedagdgica no Curso de Licenciatura Plena em Historia da UESPI

Qualquer pesquisa que envolva os problemas do curriculo tem por sua propria natureza
um carater complexo na medida em que € justamente através deste que pauta-se a qualidade
da formac&o de qualquer profissional. No sentido estritamente literal, a palavra curriculo tem
origem no latim “curriculum”, vindo do termo "currere", que significa correr, percurso,
carreira, 0 que esta acontecendo. Uma definicdo de curriculo é oferecida pelo Dicionario
Encarta de 2009, que o valoriza em dois sentidos, um amplo, como um curso de ensino e
aprendizagem sistematicamente organizado; em outro restrito, como sequéncia dos topicos de
estudo nas diferentes séries e niveis de ensino.

Esta fonte reconhece que todo sistema de educacdo é baseado em um projeto
curricular, mas em muitos paises, especialmente na Europa continental, América Latina e
algumas nacdes asiaticas, a palavra curriculo ndo é muito familiar e que a palavra curriculo
geralmente significa programas de estudo e instrucéo. Leonard e coautores (2009), apontam
alguns critérios que refletem que o curriculo e as disciplinas relacionadas ao conceito tinham
como objetivo desvendar uma questé@o para a sociedade: o que a escola deve ensinar e como

fazer isso?
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Essa questdo tem sido objeto de interpretacdes dispares, associadas a diferentes modos
que os pesquisadores tém assumido de conceber o homem (genericamente falando), sua
educabilidade e o processo de seu desenvolvimento. Essas posi¢Ges adquiriram a conotacao
atual apos a Segunda Guerra Mundial, devido a propria necessidade das poténcias ocidentais
lideradas pelos Estados Unidos de promover a educacdo a servigo dos interesses do capital
financeiro que sustenta o sistema.

Os julgamentos sobre a controvérsia do termo, também sdo reconhecidos por |I.
Leonard e coautores (2009), quando afirmam que "estamos diante de um termo polémico e
polémico, que pode ter tantos pontos de vista quantos forem as posi¢des e, a0 mesmo tempo,
assumindo uma posi¢do dialética, o espectro de definicbes proporciona uma riqueza e
multiplicidade semantica que se manifesta em uma gama de definicdes existentes”
(LEONARD, et. al, 2009, p.4). Os autores citados? assumem as posicdes conceituais de M.

Pansza (1987), que sistematiza cinco tendéncias fundamentais no curriculo; sendo elas:

O curriculo é visto como o conteudo do ensino, ou seja, como um rol de disciplinas
ou temas que delimitam o conteldo de ensino e aprendizagem nas instituicdes de
ensino, e no qual a transmiss&o de conhecimentos é destacada como funcédo primordial
da escola.

e curriculo como plano ou guia de acdo no qual se enfatiza a necessidade de um modelo
ideal para a atividade escolar.

e curriculo entendido como experiéncia, que enfatiza o papel dindmico, processual do
curriculo, ndo no que deve ser feito, mas no que € efetivamente feito. Tipica dessa
tendéncia € uma concepcao ativa e flexivel do curriculo e uma valorizacdo do papel
dos fatores externos do ambiente escolar.

e curriculo como sistema, concepcdo que se caracteriza por apresentar elementos
constituintes e relacdes entre esses elementos, destacando a existéncia de objetivos
para 0s quais os elementos e suas relagdes se voltam.

e curriculo como disciplina, no qual eles sdo apresentados ndo apenas como um processo

ativo e dindmico, mas também como uma reflex&o sobre esse mesmo processo.

2 Ver el contenido del trabajo titulado Estudios para el perfeccionamiento del curriculo en el preescolar cubano.
Curso 43 del Congreso Internacional Pedagogia 2009, pp. 2, 3,4y 5.
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Seis anos antes, o pesquisador H. Leal Garcia (2003), ao realizar uma compilagéo,?
havia resumido as tendéncias curriculares que o autor J. F. Angulo Rasco observou no inicio

do século XXI:

e Curriculo como contetido: entendido como o conhecimento que a institui¢do escolar
proporciona aos alunos de forma organizada, o que constitui um valor tedrico e
operacional.

e Curriculo como planejamento educacional: que indica o quadro ideal dentro do qual o
trabalho educativo sera realizado na escola e expde, justificadamente, os critérios que
fundamentam as decisfes admissiveis sobre ele.

e Curriculo como realidade interativa: uma nova perspectiva que focaliza seu ponto de
vista e interesse nas conexdes e desconexdes entre o curriculo como intengdo e o

curriculo como a¢do por meio do papel ativo e criativo do professor.

Percebe-se que entre as duas posi¢oes, as descritas por . Leonard et al., 2009 (por M.
Pansza 1987) e H. Leal 2003, (por J. F. Angulo Resco), ha coincidéncias, fundamentalmente
na valorizacdo do curriculo como contetdo e planejamento (plano de a¢do). Aqui, torna-se
claro que deve-se considerar que ha pontos de aproximacao entre as tendéncias de considerar
o termo como experiéncia (M. Pansza) e como realidade interativa (J. F. Angulo) ao localiza-
lo na figura do professor.

Diante do quadro exposto, torna-se relevante aprofundar o estudo tedrico de autores
cubanos?, espaco em que, de uma forma ou de outra, ficam evidentes algumas das tendéncias
descritas nos paragrafos anteriores. Uma das posi¢fes que demonstra essa relacao € assumida
por 1. Leonard e coautores (2009) que realizam uma sistematizacdo de autores cubanos que
tém lidado com o conceito de curriculo.. Concorda-se, ainda, com esses autores que, nas
definicBes de curriculo emitidas pelos autores cubanos, trés tendéncias podem ser observadas
ao avalia-las, tais como:

e Projeto e processo de implementacdo de formagao sistematizada por meio de uma série

estruturada e ordenada de conteudos e experiéncias de aprendizagem, articulados na

3 Veja o livro Leituras Selecionadas sobre Tendéncias Curriculares e Atencao a Diversidade. 11 oficina de
capacitacdo. Salve as Criangas, 2003, 17-29.

4 Ao estudar os critérios dos autores referenciados, O. Gonzalez (1994); F. Addine (1995, 2003); R.M. Alvarez
(1995); A. Ruiz (2003, 2007) e L. Garcia (2004) assimilaram defini¢cBes que tinham o propdsito de superar o
reducionismo identificado nas tendéncias descritas por M. Pansza.
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forma de uma proposta de politica educacional defendida por diversos setores

interessados em um determinado tipo de educacdo com o objetivo de produzir

aprendizagens significativas que se traduzem em modos de pensar, sentir, valorizar e

agir. (0. Gonzalez, 1994)

e Concrec¢do didatica (de teorias, principios, categorias, regularidades) em um objeto
particular de ensino-aprendizagem. O curriculo aplica uma concep¢do tedrico-
metodoldgica a uma realidade educacional especifica, seja ela de curso superior, de
um ano letivo ou de pos-graduacdo, sendo também um mediador entre a ciéncia
didatica e o processo de ensino-aprendizagem. (R. M. Alvarez de Zayas, 1995)

e Um projeto educacional integral, de carater processual, que expresse as relacdes de
interdependéncia em um contexto historico e social, condicdo que permite redesenhar
sistematicamente de acordo com o desenvolvimento social, o progresso da ciéncia e
as necessidades dos alunos. (F. Addine, 1995)

No projeto sistematizado de O. Gonzalez 1994, duas das tendéncias assumidas por M.
Pansza (1987) ° se fundem, aquelas relacionadas ao contetido do ensino e a da valorizagdo do
curriculo como sistema. O curriculo visto como concretizacdo didatica por R. M. Alvarez de
Zayas (1995) é o mais condizente com o contexto brasileiro, posicdo que sera aprofundada
nas proximas paginas quando o conceito de curriculo for contextualizado no contexto
brasileiro, que também valoriza a didatica e o processo ensino-aprendizagem como elementos
essenciais.

Da mesma forma, percebe-se que o que subscreve adota uma posicao integradora do
curriculo nos critérios de F. Addine (1995), uma vez que se pode inferir que ele é
contextualizado, dindmico e sistémico. Essa posicdo interpreta dialeticamente as relagdes que
existem no curriculo entre o individuo, a sociedade, a educacdo, o tipo de homem que pretende
formar o sistema educacional de uma dada sociedade, formacao essa que nao deve ser estranha
ao desenvolvimento da ciéncia, da técnica e da tecnologia.

Nestes termos, deve-se observar que a posicdo de F. Addine é sdlida, coerente e
essencialmente consistente com o contexto cubano, porém, para 0 contexto brasileiro
permaneceria apenas como concep¢ao, pois, nas condigdes e cenarios em que o pais e 0 Estado

do Piaui estdo se desenvolvendo seria extremamente dificil assumir tacitamente essa posicao,

% Pansza, Margarita (1987), "Ensino Modular" em Pedagogia e Curriculo, México, Ediciones
GERNIKA, pégs. 37-59
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embora alguns de seus elementos devam ser levados em conta para embasar a proposta de
solucéo.

Uma vez analisadas as concep¢des de curriculo que tém prevalecido nos ultimos anos
entre os pesquisadores cubanos, sera abordada futuramente a interpretacdo que conseguimos
identificar no contexto brasileiro e a sua assuncdo na Universidade Estadual do Piaui. Na
década de 1950, prevaleceu o conceito de valorizacdo do curriculo como conteddo de
educacdo no Brasil, critério que pode ser inferido a partir da definicdo dada pelo autor R.
Moreira na obra intitulada "Introducéo ao Estudo do Curriculo nas Escolas Primérias". Esse
autor assume o curriculo como o “conjunto organizado de atividades de ensino/aprendizagem
que se aprendem na escola” (Moreira, R., 1955, p. 78). Tal definicdo adere ao movimento
Escola Nova, tendéncia pedagdgica assumida no Brasil nesta fase, que valoriza o curriculo
vinculado aos programas e o conjunto de experiéncias vividas pelos alunos sob o controle da
escola.

Nas décadas de 1960 e 1970, prevaleceu a tendéncia de valorizacdo do curriculo como
experiéncia, critérios que aparecem nas autoras Dalila Sperb (1966), Marina Couto (1966) e
Lady Linat Traldr (1978). A primeira autora, no texto intitulado "Problemas Gerais do
Curriculo", define que “tudo o que acontece na vida de uma crianga, na vida de um pais e na
vida de seus professores; Tudo o que cerca o aluno, durante todas as horas do dia, constitui
material para o curriculo. O curriculo é o ambiente em acdo" (SPERB, 1966, p. 146). Essa
definicdo, embora exceda a dada por R. Moreira (1955), ao ampliar o espectro do curriculo
ndo s para o aluno, mas também para o professor, ndo s6 no ambito da escola, mas também
fora dela, tem um fundamento positivista e pragmatico.

Esses fundamentos também sdo validos para a definicdo de curriculo emitida pela
autora M. Couto em seu texto "Como Desenvolver um Curriculo” quando o assume como
"A totalidade das experiéncias da crianca na escola, direcionadas para fins de educacao”
(COUTO, 1966, p. 86). No mesmo sentido, assume a autora L. L. Traldr sua concepcao de
curriculo, que no livro intitulado “Curriculos" 0 define como "as experiéncias organizadas e
supervisionadas pelas escolas, pelas quais, portanto, esta assume responsabilidade” (TRADR,
1978, p. 12).

Nestes termos, note-se que as concepgdes sobre curriculo das décadas de 50, 60 e 70
do século passado no Brasil, sdo reducionistas, pois circunscrevem os planos de estudo apenas
aos contetidos dos curriculos, aos saberes que aparecem nos documentos que 0 endossam, as

experiéncias dos alunos e as necessidades latentes nas escolas.
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Uma posicao superior de curriculo pode ser vista nas concepg¢des de L. Dominguez
(1982), apreciando-0 como sistema, em correspondéncia com a quarta tendéncia descrita por
M. Pansza. Para Dominguez, o curriculo " ¢ um ato de compromisso e afiliacdo social, de uma
determinada comunidade ocupacional que apresenta um conjunto especifico de questfes e
métodos" (Dominguez, 1982, p. 23). Aqui, torna-se relevante observar uma construgdo do
curriculo com as trés abordagens de pesquisa: a empirico-analitica, a histérico-hermenéutica
e a praxioldgica. Essa classificacdo parte da concepcao de que o conhecimento ndo pode ser
dissociado das trés esferas basicas que orientam as relacdes humanas no campo social: a do
trabalho, a da linguagem e a do poder.

Ao analisar esses critérios levando em conta o que ocorreu no final dos anos 80 e 90
na Ameérica Latina e especialmente no Brasil, os critérios de Dominguez (1982) fundamentam
uma posicdo que serve de base para o neoliberalismo na area da educacéo ja que o referido
autor vincula o curriculo escolar a esfera do trabalho, limitando-se ao aspecto técnico-linear,
classificacdo associada ao quadro estreito da formac&o nas escolas de um aluno que se prepara
como mao-de-obra qualificada. Essa concepcdo de curriculo € a que prevalece no Brasil hoje,
se levarmos em conta que cada universidade € exclusiva para desenvolver seu curriculo de
acordo com as necessidades do mercado e ndo com as necessidades dos alunos e da sociedade
em geral.

Na UESPI, especificamente no Curso de Licenciatura Plena em Histéria, essa
concepcao também tem prevalecido, dai a necessidade de recorrer a outros referenciais
tedricos que se ajustem a necessidade de desenhar um curriculo que ndo apenas forme o0s
alunos para o ingresso no mercado de trabalho, mas também os ajude a aprimorar seu modo
de atuacéo profissional.

Esse ponto de vista baseia-se no fato de que os problemas curriculares devem ser vistos
como " um processo integrado que engloba o conhecimento do curriculo real (diagnéstico da
realidade, ser) como antecedente, o planejamento do dever ser (desenho curricular) e seu
comportamento na pratica com todas as implicacdes (curriculo real) e as manifestacdes que
as condigdes histdricas concretas impdem" (RUIZ, 2007, p. 23).

Da mesma forma, é legitimo apontar que as posi¢des acima assumidas baseiam-se na
teoria curricular entendida como ™"a disciplina de Ciéncias Pedagdgicas que trata do
planejamento e direcionamento de todo o sistema de influéncia educacional que ocorre nas
instituicOes escolares para a formacdo da personalidade dos alunos™ (RUIZ, 2007, p.7). De

acordo com A. Aguilera, "o estudo diagndstico constitui (...) a primeira etapa do trabalho de
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pesquisa no estudo de progndstico cientifico de um sistema educacional ou de um subsistema

ou de uma esfera de formacdo da personalidade especifica dos educandos (RUIZ, 2007, p.

96). O autor citado afirma que este estudo implica ter clareza nos objetivos e tarefas que devem

ser realizados e assume 0s seguintes:

Determinar quais sdo os elementos essenciais que intervém interna (no objeto) e
externamente (no contexto) no fenbmeno estudado, ou seja, no curriculo real, bem
como no comportamento de suas relagoes;

Determinar a tendéncia do desenvolvimento histérico desses elementos nos Gltimos
anos até o presente, onde o presente representa apenas um estado relativo;

Conhecer os tracos mais significativos, positivos e negativos, do comportamento dos
elementos essenciais que compdem o objeto de estudo;

Caracterizar e avaliar de forma abrangente o estado atual e a tendéncia do
desenvolvimento do objeto de estudo, bem como o comportamento de seus elementos.
Estudo diagnostico.

Estudo de experiéncias educacionais internas e externas (de outros paises) acumuladas
até o presente momento (estudo comparativo).

Estudo prospectivo do desenvolvimento da sociedade, especificamente da educacéo e,
em particular, da area (subsistema, nivel ou elemento) em estudo, ou seja, a tarefa
social planejada.

Com base nessas informac0es, 0s objetivos e tarefas a serem cumpridos pelo estudo

de prognastico cientifico de um curriculo adequado visam principalmente a:

Elaboracdo do modelo tedrico do sistema de influéncias educacionais (conhecimentos,
habilidades, capacidades, sentimentos, valores) que devem ser alcancados pelos alunos
em um determinado periodo de tempo (modelo projetivo).

Elaboracdo da concepgdo metodoldgica para o desenvolvimento do sistema de
influéncias educacionais do inicio ao fim do periodo de tempo estabelecido.
Elaboracdo do sistema de meios técnicos e materiais necessarios a sua aplicagao.
Elaboracdo das medidas organizacionais necessarias para implementacdo na préatica

em carater experimental e posteriormente para sua generalizacéo.
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Da mesma forma, torna-se relevantes observar que as contribuigcdes que o atribuido
pesquisador faz sobre os pressupostos tedricos e os fatores a serem levados em conta para o
planejamento de um curriculo, a saber:

e Fatores a serem considerados no modelo tedrico projetivo do curriculo (Unidade e
independéncia entre os componentes da formacédo da personalidade; Posicéo de cada

um dos componentes dentro do sistema ou subsistema determinada de acordo com a

fase e ritmo de desenvolvimento do aprendiz, com o estagio de desenvolvimento

detectado no diagnostico, com as exigéncias sociais para cada etapa; Lista de

atividades obrigatorias, extradocentes e extracurriculares).

e Fatores a serem considerados na determinagdo do contetdo (Relagdo objetivo-
objetivo; Relacdo objetivo-conteudo; Relagcdo contetido-meio).

e Fatores a serem considerados para a elaboracdo da concepcdo metodoldgica do
curriculo (Relagdo contetdo-método-forma-organizagcdo-meio-avaliagdo; Relacéo
contetdo-tempo; Relagdo entre conteddo e principios didaticos).

e OQutros fatores a serem considerados (Relacdo entre programas-manuais-livros
didaticos; Relacdo entre curriculo e organizacdo escolar [calendario, planejamento

pedagogico por tipo de escola).

Além das elucidacdes feitas sobre as contribuicbes feitas por A. Ruiz (2007) ao
curriculo, sintetizadas em sua definicdo e na explicacdo do sentido que oferece do conceito de
como ele assume a problematica curricular e a relacdo curriculo-projeto curricular-teoria
curricular, é conveniente analisar outras questdes tedricas relacionadas a teoria curricular e ao
tema investigado, tais como: modelos curriculares e etapas para o desenho curricular na
formacdo profissional. Sobre o modelo curricular, Bolafios e Molina, citados por F. Addine
(2003), afirmam que é:

a representagdo gréafica e conceitual do processo de planejamento curricular.
Conceitual na medida em que inclui a visualizagdo tedrica que é dada a cada um dos
elementos do curriculo (...) e grafica na medida em que mostra as inter-relagdes que
ocorrem entre esses elementos por meio de uma representacdo esquematica que
oferece uma visdo global do modelo curricular (Bolafios, G., Molina, Z.; 2003, p.91)

Portanto, constituem as abordagens metodoldgicas para o desenho curricular, ou seja,
em dependéncia da concepcao curricular e do modelo assumido, sera o desenho curricular que
seja realizado e o projeto curricular que seja obtido. Como argumenta Julia Afiorga (1997),

modelos curriculares sdo estratégias de desenho e desenvolvimento curricular que permitem
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a concretizacdo de projetos curriculares especificos. Segundo F. Diaz Barriga (1993), existem

quatro tipos de modelos ou metodologias curriculares que podem ser agrupados:
1. Os modelos classicos, incluindo os de R.W. Tyler, H. Taba e M. Johnson,
representantes da pedagogia norte-americana, que tém sido amplamente difundidos,
especialmente na América Latina, e tém servido de guia para alguns especialistas do
continente para o desenvolvimento de propostas curriculares.
2. Modelos com abordagem tecnoldgica e sistémica, de autores latino-americanos
como R. Glazman e M. D. Ibarola; J.A. Arnaz e V. Arredondo, considerados
seguidores dos autores das metodologias classicas.
3. Modelos que surgem como alternativa aos modelos behavioristas, realizados
com uma abordagem critica e sociopolitica sobre eles. Esses modelos sdo
reresentantes do paradigma ecolégico do ponto de vista educacional, com foco na
interagdo contexto-grupo-individuo, dando primazia ao estreito vinculo que deve
existir entre escola e sociedade na determinacdo de um curriculo. Os representantes
desses modelos s&o L. Stenhouse; Schwab e Guevara Niebla, entre outros.
4. Modelos com uma abordagem construtivista, destacando-se entre eles o
modelo curricular para a Educacdo Basica Obrigatdria na Espanha colocado em pratica
na década atual e no qual as propostas feitas por César Coll desempenham um papel

fundamental.

O autor A. Ruiz Aguilera (2003, 2007) reconhece a existéncia de modelos com
abordagem historico-cultural, baseados em trés fundamentos essenciais, como também
explica: a teoria da atividade, a teoria da socializacao e a teoria da comunicagdo subordinada
a um quadro histoérico-social especifico. Esse modelo também é previamente reconhecido por
Julia Aforga (1997), que afirma que é um modelo em pleno desenvolvimento, muito
promissor, capaz de alcancar o compromisso e 0 consenso em professores e alunos que é
necessario para alcancar a eficiéncia em nosso curriculo, e que deve "desempenham um papel
fundamental na reestruturacdo da educagédo" (Aforga, J., Bolafios, 1997; p.12).

Em relacdo as etapas ou fases da concepcao curricular, de acordo com os modelos
acima explicitados e na tentativa de sintetiza-las, F. Diaz Barriga (1996) aponta que poderiam
existir quatro: a) Andlise prévia, b) Desenho curricular; (c) Aplicacdo curricular e (e)
Avaliagédo. No entanto, para a formacéo de profissionais ou do Ensino Superior, propde um

modelo de desenho curricular que inclui quatro etapas: a) A fundamentacdo da carreira
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profissional; (b) Elaboracgéo de perfis profissionais; (c) Organizacgdo e estruturagao curricular
e (d) Avaliacdo continua do curriculo.

Essas etapas, de uma forma ou de outra com mais ou menos modificacdes em sua
explicacdo, foram identificadas em qualquer processo de elaboracdo curricular por diversos
autores como J. Garcia Otero (1994), que identifica cinco momentos: 1. Fundamentos da
carreira profissional; 2. Determinagdo do perfil do profissional; 3. Desenho ou estruturacéo
do curriculo; 4. Desenvolvimento curricular; 5. Avaliacdo e aprimoramento do projeto inicial.

Para Fatima Addine (2003), também s&o cinco etapas:

1. Diagnostico de problemas e necessidades, sua esséncia estd em determinar os conflitos de
varios tipos que ocorrem na realidade. Esses conflitos sdo classificados, hierarquizados e
determinam os problemas que devem ser resolvidos no projeto curricular; 2. Modelando o
Curriculo, fica explicito qual é o critério da sociedade, homem, educacdo, professor, aluno,
etc. Caracteriza-se o tipo de curriculo, a abordagem curricular escolhida e determina-se o
perfil de saida expresso em objetivos terminais de qualquer um dos niveis desenhados; 3. A
estruturacdo curricular consiste na sequenciacdo e estruturacdo dos componentes envolvidos
no projeto curricular elaborado. Estes sdo levados para um mapa curricular, onde todas essas
relagcOes sdo refletidas; 4. Organizacdo para implementagédo, consiste em prever todas as
medidas para garantir a implementacdo do projeto curricular; 5. Desenho da avaliacéo
curricular, que deve partir de objetivos terminais e estabelecer indicadores e instrumentos que
permitam validar, por diferentes canais, a efetividade da implementacéo do projeto curricular
de cada um dos niveis, componentes e fatores.

A. Valle (2012), assume uma proposta de elaboracdo curricular que complementa as
posicdes assumidas por A. Ruiz (2007) e que se resumem na realizacdo de estudos “ das
tendéncias atuais na formacdo do profissional, do desenvolvimento histérico-l6gico do
curriculo em questdo, das demandas das empresas e servigos e o diagnostico da formacao do
profissional™ (Valle, A., 2012, p. 309). Essa forma de obtencéo do curriculo pressupde, na

ordem tedrica, o0 seguinte:

e Determinacdo dos fundamentos filosoficos, sociologicos, psicologicos e pedagdgicos.
e Formulacéo do perfil do profissional.
e Relacédo dos objetivos com o perfil.

e Relacdo teoria-pratica-pesquisa.
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e Relacionamento entre areas com base no perfil e objetivos.

e Disciplinas por area de acordo com perfil e objetivos.

e Precedéncia de assuntos por area e entre areas.

e Distribui¢do do tempo por disciplinas segundo perfil e objetivos.

e Conteudo das disciplinas de acordo com os objetivos e perfil.

e Pesquisa de acordo com perfil e objetivos.

Analisados os modelos e etapas de elaboracdo curricular, especificamente para a
formac&o de profissionais, é conveniente focalizar a carreira (curso)®, que segundo C. Alvarez
de Zayas, (1996), é o processo de ensino que, em seu desenvolvimento, garante a formacgédo
do profissional e sua estrutura. Como afirma o referido autor, a licenciatura e seu plano de
estudos, (documento no qual sdo registradas as caracteristicas fundamentais da carreira), é
estruturado por meio de subsistemas do sistema de carreira denominados de diferentes formas:
disciplinas, areas, blocos, eixos ou mencGes, que garantem a sistematizacdo vertical do
referido plano de estudos.

Estas sdo agrupamentos ou organizacdes sistémicas de contetdos que, com um critério
I6gico e pedagdgico, se estabelecem para assegurar 0s objetivos do egresso, para garantir que
ele enfrente os problemas da profissdo e os resolva. Segundo esse autor, as disciplinas, blocos,
eixos, mencdes ou areas sao estruturados, por sua vez, em disciplinas, matérias ou estadias,
que é aquele processo de ensino, um subsistema da estrutura anterior, que se da ao longo de
um determinado periodo e que garante a formacao de determinados objetivos especificos ao
desenvolvimento da personalidade do estudante e que sdo incorporados. como sistema, a
formacdo do aluno. As disciplinas, por sua vez, sdo divididas em topicos ou mddulos, que é o
processo de ensino que, em seu desenvolvimento, garante a formacao de uma habilidade, que
possibilita a resolucdo de uma tipologia de problemas.

O plano de estudos deve especificar os diferentes niveis estruturais verticais (a carreira,
a disciplina, o tema) e o nivel horizontal (0 ano ou grau e o nivel). Como explica Carlos
Alvarez (1996), independentemente da licenciatura ser estruturada por disciplinas, modulos
ou temas, 0 que é necessario é que existam disciplinas integrativas ou mddulos que séo
desenvolvidos com base em problemas reais em que o aluno sintetiza tudo o que sabe e sabe

fazer.

6 No contexto brasileiro, a carreira é identificada com o curso.
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S&o assumidos 0s componentes que esse autor expde para a disciplina: 1. o objeto de
estudo, que caracteriza o que é trabalhado; 2. os objetivos, que expressam plenamente o que
se deseja, 0 que se espera que o0 aluno seja capaz de dominar; 3. o conteddo, indicado da forma
mais geral; 4. o tempo a ser dedicado a cada disciplina; 5. Indicacdes metodologicas, que
explicitem de forma muito sucinta os métodos, formas e meios a utilizar no nivel operacional
do processo, bem como a avaliagéo final da aprendizagem.

Concorda-se que o desconhecimento da profissdo “como um todo, transforma a
carreira em escolastica. A auséncia de disciplinas que expressem a esséncia cientifica e
tecnoldgica da profissdo, com sua estrutura e Idgica internas, torna a carreira pragmatica,
inflexivel e de pouca projecéo e profundidade que impossibilita o aluno, uma vez formado, de
assimilar a dinamica da revoluc&o técnico-cientifica” (Alvarez, 1996, p. 44).

O autor citado e os demais autores concordam sobre os componentes das disciplinas
do plano de estudos em correspondéncia com a natureza de seus conteludos, que sao
classificados como académicos, de trabalho e de pesquisa. O trabalho € totalizante, integrador,
globalizante que é consequéncia daqueles conteudos relacionados a realidade, a vida, a
profissdo; enquanto o académico é parcial, derivado, fragmentado, que opera com a ciéncia
com o ramo do conhecimento. Ambos os tipos, que se refletem nos objetivos e conteidos das
diferentes disciplinas do curriculo, sdo essenciais. O académico, para mergulhar na esséncia
desse aspecto parcial do objeto do egresso; integrar todos esses aspectos parciais em uma
unidade e aproximar a Universidade da vida, da comunidade, da realidade social. A pesquisa
cientifica ¢ uma forma fundamental de aprendizagem em uma escola produtiva e criativa. Por
essa razao, a presenca da pesquisa € um terceiro aspecto essencial no desenvolvimento do
plano de estudos.

Os elementos tedricos acima analisados permitem sintetizar que, para determinar a
estrutura das carreiras, € necessario conhecer as prioridades do desenvolvimento econémico
e social do pais e da regido, onde os graduados universitarios trabalhardo, bem como
determinar os problemas profissionais atuais e futuros que devem ser resolvidos. Neste
contexto, torna-se relevante identificar a estrutura da carreira da Licenciatura Plena em
Histdéria da UESPI, e identificar os componentes que ndo sdo suficientemente tratados ou
apoiados, como a fundamentacdo da carreira e a determinacdo do perfil. Da mesma forma,
justificar a partir da teoria a necessidade de incorporar sujeitos do exercicio da profisséo, que

respondam aos problemas que surgem na atividade do profissional, em que o aluno sintetiza
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tudo o que sabe e sabe fazer, para resolver os problemas presentes na realidade da atividade

profissional.

IV - Consideracdes teoricas da formacao pedagogica e seus conteados como parte da
grade curricular do Curso de Licenciatura Plena em Historia da UESPI.

A palavra formacdo tem sua origem etimoldgica do latim, formatio — onis, que
significa "Acdo e efeito de formar ou ser formado”, pela palavra formar entende-se adquirir
mais ou menos desenvolvimento, aptiddo ou habilidade nas esferas fisica e moral. Uma
interpretacdo literal da palavra formacdo sugere que no individuo hd uma evolucdo de suas
competéncias e habilidades na ordem pessoal e também em relacdo a ética com a qual age.
Esse fenbmeno na area especifica da educacdo é denominado por vérias categorias: formagdo
do docente, formacéo de docente, formacéo de professores, formacgédo do professorado, entre
outras denominacgdes. Tais significados sdo assumidos como analogos, uma vez que
descrevem um fendmeno que tem como esséncia o processo de preparacdo de um individuo
para o exercicio da profissao pedagogica.

Um dos conceitos apresentados, o de formacdo de professores, é tratado na
Enciclopédia Encarta, que o chama de preparacdo adequada e permanente sujeitos que se
“dedicam ou serdo dedicadas a docéncia e que lhes permita desenvolver a sua atividade
profissional como docentes. Embora aqueles que ajudam uma pessoa a aprender possam, de
alguma forma, ser considerados professores, existem competéncias e habilidades especificas
que sdo necessarias para ter sucesso na profissdo docente” (Microsoft® Encarta® 2009
[DVD]. Microsoft Corporation, 2008). Nessa posi¢do conceitual aparecem aspectos valiosos,
Como 0s seguintes:

e A preparagdo é voltada para profissionais que ja se formaram em uma especialidade
pedagdgica ou que estdo estudando para obter um diploma que os credencie.

e Reitera 0 que diz respeito ao desenvolvimento que podem alcancar, entendido em
consonancia com a interpretacdo semantica, como um processo de evolugdo do
individuo.

e Para que essa evolucédo seja efetiva, as pessoas que se dedicam a profissdo devem
elevar suas habilidades e as que estdo na preparacdo prévia devem alcancé-las

progressivamente.
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e A aquisicdo de competéncias permitir-lhes-4 realizar o seu trabalho com um nivel mais
elevado de eficacia.

Cayetano de Lella (1999°) entende a formacio como 0 processo permanente de
aquisicdo, estruturacdo e reestruturacdo de comportamentos (conhecimentos, habilidades,
valores) para o desempenho de determinada funcéo, neste caso, o professor. Para a formacao
de professores, 0 autor citado reconhece os seguintes modelos e tendéncias:

= Pratico-artesanal, que propde ao professor imitar ‘modelos’, transmitir cultura, pensar,
dizer e fazer como os mais velhos. Nesse sentido, 0 autor supracitado indaga: quais
modelos? que cultura? quais maiores?

= Academicista, que coloca o professor como transmissor das verdadeiras certezas
proporcionadas pelos ultimos conteddos cientificos da academia, posi¢do que faz o
autor se perguntar: que certezas cientificas? Quais contetdos atualizados?

= Técnico, que sonha com o professor da racionalidade técnica, que planeja as etapas
previsiveis do processo de ensino e aprendizagem e baixa 0s pacotes instrucionais com
termos seguros para garantir o alcance eficiente dos objetivos. Planear, que futuro?
Para garantir, quais os objetivos?

= Hermenéutico-reflexivo que visa formar um professor comprometido, com valores

solidos (ndo neutros) e com competéncias polivalentes.

Ainda neste contexto, torna-se relevante observar que Cayetano de Lella (1999)
assume o modelo hermenéutico-reflexivo, que, embora, segundo o proprio escritor, ndo tenha
sido erigido como modelo e tendéncia na Espanha e em outros paises (0 que ele ndo
menciona), uma vez que ndo se consolidou ou mesmo se legitimou, propde que ele seja
pactuado como uma necessidade de constituir-se como referencial tedrico-metodolégico,
como aspiracdo ético-politica, a qual formadores de professores — ou gestores, 0s decisores
politicos dos respectivos programas — ndo deveriam renunciar. Das onze caracteristicas que
prevalecem na formacéo de professores em nossa regido, segundo os autores supracitados, as

seguintes sdo mais evidentes no Brasil:

" Ver artigo Modelos e Tendéncias na Formagdo de Professores apresentado por este autor no | Seminario
Workshop sobre Perfil e Estratégia de Formacao de Professores, realizado em Lima, Peru, em setembro de 1999.
O artigo aparece no site htpp://www.oei.es/desarrolloescolar.htm (acessado em 28 de julho de 2012).
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e Falta de politicas estatais coerentes que conduzam a um sistema de formagdo e
melhoria devidamente estruturado.

e Coexisténcia de diferentes modelos de formacéo e tipos de instituicGes de formacéo
que, em alguns aspectos, sdo mais prosperas em relacdo ao sector publico, que recebe
cada vez menos apoios, mas que também sdo questionadas em muitos casos em
relacdo ao cumprimento dos requisitos para uma formacéo de qualidade.

e Discrepancias sobre onde a formacdo docente deve ocorrer, se em centros
especializados dedicados a esse fim, se em centros integrados a universidades.

e Ando correspondéncia da formag&o com a realidade da escola leva ao distanciamento
— e, em muitos casos, ao divorcio — entre 0s centros de formacdo e 0 processo

educativo que se ensina nas escolas.

No contexto brasileiro, esse processo é identificado com o conceito de formacao de
professores, que em um sentido geral associam o termo ao tipo de preparacao, que é voltada
para alunos que estdo se preparando para exercer a profissdo pedagdgica na educacao basica
(fundamental) e secundaria (ensino médio). Os critérios adotados pelos autores J. Coreira,
(1991), L. Behrens, (1996) e J. Moreira, (2003) frisam que nos cursos de formacdo de
professores no Brasil existe um inflacionamento do ensino de conceitos que ndo se efetivam
na prética, sdo validos no ambito académico. Essa dificuldade € criticada com maior énfase
por J. Coreira, (1991), quando alude ao fato de que os professores dos cursos de graduacéo da
area educacional ocupam um papel de transmissores do conhecimento ao afirmar que essa
formacgao “pressupde uma imagem do professor como transmissor de conhecimentos mais ou
menos imutaveis" (Coreira, J., 1991, p.57).

J. Moreira (2003) concorda com essa posi¢do, argumentando que os professores que
formam alunos para a profissdo pedagdgica no Brasil assumem uma posi¢do pragmatica de
esséncia instrumentalista, uma vez que "podem ser vistos como um treinador, que considera
seu trabalho como uma atividade instrumental voltada para a solucéo de problemas através da
aplicacdo rigorosa de teorias cientificas e técnicas" (Moreira, J., 2003, p. 125) e que sua
atuacdo segue um processo linear em que "o professor é apenas um mediador entre o
conhecimento cientifico e a pratica em sala de aula.” (Ibidem)

Essas posicOes centradas no ensino néo estdo inter-relacionadas com a aprendizagem,
categoria essencial da pedagogia e que deve ser apreciada, na formacdo docente, na relagéo

dialética, ou seja, na unidade com outras concepg¢des da pedagogia como instrucao, educacao
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e processo educativo e com a didatica, cargo que seria valido para a formacéo pedagdgica do
aluno do Curso de Licenciatura plena em Historia (J. Chavez, et. al., 2005). Uma visdo
generalizante da situacdo apresentada pela formacao de alunos nos cursos de Licenciatura na
area de educacdo é expressa pelos autores J. Coreira, (1991), L. Behrens, (1996) e J. Moreira,
(2003) quando concordam que os professores dos cursos que preparam professores para o
exercicio da profissdo no ensino fundamental e médio, dentre eles, os que lecionam a
disciplina de Histdria, possuem uma base didatico-pedagdgica limitada, condicdo que
influencia o aluno a se formar com as condi¢es minimas para exercer seu trabalho, mas com
restricOes para exercer efetivamente sua profissao, especificamente sua tarefa fundamental,
de ministrar boas aulas.

R. Alarcdo 1996 também se expressa nesse sentido, afirmando que "ser professor é
saber quem sou, o que faco, como faco o que fago e perceber o lugar que ocupo na sociedade.
E assumir uma perspectiva de promover, no estado da profissio docente, uma imagem do
professor como agente ativo de seu préprio desenvolvimento™ (Alarcdo, R., 1996, p. 177) .
Diante do quadro exposto, pode-se dizer que o professor ndo pode ficar inerte as mudancas
que estdo ocorrendo na sociedade e deve acompanhar essa evolugdo. E necessario que os
educadores assumam uma postura que reflita a realidade em que seus alunos vivem, para que
0 ensino seja adaptado ao tempo e para que o professor possa ensinar seus alunos a aprender
a aprender, a investigar, a compreender, a definir e encontrar solugdes para problemas, a
desenvolver o pensamento critico, a avaliacdo da situacdo em varios aspectos.

Da mesma forma, considera-se que na formacdo de professores é necessario dota-los
das habilidades necessarias que lhes permitam relacionar a teoria com a préatica que responda
as necessidades e demandas do mundo atual, a realidade que o Brasil e o Estado do Piaui estdo
vivendo. O Brasil é uma sociedade em que o conhecimento tornou-se o principal fator de
producdo, razdo pela qual ha autores, segundo C. Cruz (2001), que o assumem no discurso
como a chamada ‘economia do conhecimento’, posicdo que o subscritor dessa tese reconhece,
tem tido impacto na assuncao das competéncias profissionais da qual a profissdo pedagdgica
néo escapa.

Uma formacédo docente condizente com as demandas atuais que o Brasil vive deve
estar pautada em instrumentalizar os alunos dos cursos de bacharelado com competéncias,
entendidas como a capacidade das pessoas "... relacionar e desenvolver conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, construidos através de suas experiéncias e conhecimentos

acumulados através da escola”. (Cruz, C., 2001, p. 15). Essa posi¢do conceitual de
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competéncia é superior aquela assumida por P. Perrenoud (2002), que a aprecia,
especificamente para a formacéo de professores, como "... a capacidade de mobilizar recursos
cognitivos para lidar com um determinado tipo de situacdo”. (Perrenoud, P., 2002)

Nestes termos, pode-se dizer que um professor-pesquisador poderia preparar o aluno
para aplicar os conhecimentos adquiridos em situacGes do cotidiano de forma criativa e, assim,
fornecer um meio para que o aluno se tornasse um aluno-pesquisador ao mesmo tempo, o0 que
certamente o influenciaria a se tornar um bom profissional no futuro sendo capaz de identificar
problemas, descobrir suas causas, trabalhar em sua erradicacao e fornecer solugdes.

Sendo assim, a "formacdo pedag6gica na grade curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Historia da UESPI" é o processo e resultado da preparacdo consciente, orientada e
sistematizada nos contetdos relacionados aos fundamentos tedricos da Pedagogia como
ciéncia e sua ligacdo com a teoria e a préatica educativa que se revelam nos componentes do
desenho curricular do curso e que sdo demonstradas no egresso por meio de sua

autorrealizacdo e participacdo social, criativa e transformadora no contexto escolar.

Concluséao

O estudo do comportamento histérico do desenho curricular no curso de Licenciatura
Plena em Histdria da UESPI, de 1994 até o presente, revela como o curriculo foi concebido
entre 1994 e 1998 e apds a Reforma Curricular de 1999, ainda em vigor. Este estudo permite
supor que ha possibilidades para sua contextualizagdo a partir de uma interpretacao critica que
oriente a necessidade de fundar, estruturar e construir uma proposta curricular levando em
conta as condicbes e demandas da sociedade brasileira, sua influéncia na formacdo e
adaptacdo as caracteristicas das escolas em que 0s egressos atuam.

A partir dos referenciais analisados, coincide com o caréater diagndstico e progndstico
do curriculo, com seu carater sdcio-historico e sua finalidade em termos de formacéo
pedagdgica dos alunos do curso de Histdria, o que possibilita compreender que o curriculo se
expressa em uma proposta que, a partir de concepcdes tedricas pouco estudadas no Brasil,
reconhece a necessidade de sua redefinicdo e busca das relacdes essenciais diante da
necessidade de que a formacéo pedagogica do aluno seja responsabilidade ndo s6 do corpo
docente do curso, mas também dos préprios alunos e dos diretores das escolas de ensino

fundamental e médio.
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A proposta do novo curriculo para fortalecer a formagéo pedagdgica do aluno do curso
de Licenciatura Plena em Historia da UESPI deve estar fundamentada em concepg¢des
contextualizadas que enriquecam o processo de formacdo pedagdgica, com base em um
sistema de relacGes tedrico-metodoldgicas que permitam projetar um perfil do egresso que
esteja em correspondéncia com as demandas atuais e futuras que a sociedade brasileira exige
dos professores da disciplina Histéria em fungdo da formacdo humanista das geracdes mais
novas. A partir da definicdo assumida, pode-se inferir que na formacéo pedagogica no Curso
de Licenciatura Plena em Historia da UESPI é necessario:

e O desenvolvimento de contetdos relacionados aos fundamentos tedricos da
Pedagogia, que promovam uma preparacao adequada para o ensino dos contetidos da
formacéo pedagogica, conhecer as caracteristicas do processo ensino-aprendizagem e
a garantia das condicBes higiénicas e técnico-materiais para o desenvolvimento e
avaliacdo dos conteudos da formacdo pedagdgica, com base nas condigdes historico-
sociais do Brasil e do Piaui.

e A determinacdo do nivel de conhecimento sobre a grade curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Historia da UESPI que os alunos do Periodo 7° e 8° possuem,
do dominio dos conteidos de formagao pedagogica que os alunos do Periodo 7° e 8°
possuem e do desempenho profissional dos egressos do curso de Licenciatura Plena
em Histdria da UESPI.
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A BIOGRAFIA NA FORMACAO DOS INTELECTUAIS DO PENSAMENTO
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Ana Maria Bezerra do Nascimento?

Resumo

O artigo trata da biografia e sua relacio com a formagdo dos intelectuais do pensamento social
brasileiro, &rea de pesquisa que vem fazendo uma reflexdo conceitual, tedrico-metodoldgica da
trajetdria de formacdo dos intelectuais brasileiros, se apresenta abordando a vida do (a) intelectual, o
contexto no qual se inserem, os estilos que conformam sua produc&o, o tipo de narrativa. E possivel
indicar as possibilidades e os limites existentes entre a narrativa biogréfica e a escrita socioldgica a
partir da problematizagdo de estudos que se dedicam ao tema.

Palavras-chave: Biografia, ciéncias sociais, intelectuais.

BIOGRAPHY IN THE FORMATION OF INTELLECTUALS OF BRAZILIAN SOCIAL
THOUGHT

Abstract

The article deals with biography and its relationship with the formation of intellectuals and social
sciences and aims to make a conceptual, theoretical-methodological reflection on the genre. When
dealing with the training trajectory of Brazilian intellectuals, it addresses the life of the intellectual, the
context in which they are inserted, the styles that shape their production, the type of narrative. It is
possible to indicate the possibilities and limits that exist between biographical narrative and
sociological writing based on the problematization of studies dedicated to the topic.

Keywords: Biography, social sciences, intellectuals.

BIOGRAFJA EN LA FORMACION DE INTELECTUALES DEL PENSAMIENTO SOCIAL
BRASILENO.

Resumen

El articulo aborda la biografia y su relacion con la formacion de intelectuales y ciencias sociales y
pretende hacer una reflexion conceptual, teérico-metodolégica sobre el género. Al abordar la
trayectoria de formacion de los intelectuales brasilefios, se aborda la vida del intelectual, el contexto
en el que se inserta, los estilos que configuran su produccidn, el tipo de narrativa. Es posible sefialar
las posibilidades y limites que existen entre la narrativa biogréfica y la escritura socioldgica a partir de
la problematizacion de estudios dedicados al tema.

Palabras clave: Biografia, ciencias sociales, intelectuales.
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Algumas palavras para iniciar

No percurso de pesquisa, deparei com um leque de interrogacdes dos porqués dos
constantes estudos a respeito da vida dos intelectuais, gerando tanto fascinio,
deslumbramento, uma necessidade de desvendar as particularidades e universalidade dos
estudados. A biografia de um intelectual, guardar de certa forma o carater de revelagdo, de
desvendamento dos segredos do escritor “sua vida de todo o dia, desenhar-lhes a fisionomia,
recolher as picantes anedotas a seu respeito [...] compreender o encadeamento dos fatos, [...]
conhecer os homens” (Romero, 1901, p. 02). Os estudos sobre os intelectuais séo vastos,
diversificados e de longa tradi¢do nas Ciéncias Sociais de Karl Mannheim, passando por
Bourdieu, Gramsci, Weber, Sartre, Said. Assim posto, como podemos definir os intelectuais?
Quem eram? Como construiram ou/e reconstruindo seu pensamento? Como se apresentavam
e como eram apresentados no sistema?

Para Leclerc (2005) estudioso da sociologia dos intelectuais, a expressao tem uma
recorréncia temporal que foi tornando esse personagem uma questdo mais emblematica de
nossa época, pois “trata-se de uma figura recente que parece prestar-se ao retrato historico ou
sociolodgico, individual ou grupal” (Leclerc, 2005, p. 10). Apesar dos estudiosos usarem o
termo biografia sem maiores preocupacdes, P. Bourdieu rejeitam o termo, preferindo falar em
"trajetorias".

Para socializar algumas reflexdes, com o intuito de propiciar aprofundamentos e,
guem sabe, problematizacGes introdutdrias da tematica para as ciéncias sociais tendo em vista,
que o debate sobre o papel do individuo e da biografia, realizado desde o seu nascedouro
nesse século, ainda se prolonga no debate atual, sobre os movimentos da sociedade e
como as disciplinas que estudam o homem em sociedade.

O meu percurso profissional pode ilustrar como utilizei a biografia como recurso conceitual -
tedrico-metodoldgico. Em minha trajetoria nas ciéncias sociais, a biografia comegou na
graduacéo?, se prolongou no Mestrado em Educacdo na Universidade Federal do Piaui®.
Mas, foi no doutorado, que me envolvi definitivamente com a biografia, debrugando-me no
debate tedrico, conceitual e metodologico que envolve o percurso de formacdo dos

intelectuais brasileiros.

2 A pesquisa foi financiada pela CNPq, com o titulo “O Carater e a Forma de Organizagdo dos Trabalhadores em
Teresina, de 1900 a 1938 (1993), e serviu para 0 TCC na graduagéo.

3 “Trabalhadores e trabalhadoras no fio da historia das praticas e projetos educativos no Piaui, de 1856 a 1937”
(UFPI, 2008).
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Enfrentei um debate polémico e ao mesmo tempo estimulante que envolvia o lugar dos
individuos/intelectuais dentro das ciéncias sociais. Sem pretender esgotar as variedades e
nuances das polémicas em torno da relacéo entre individuo/intelectuais e sociedade, recorri a
W. Mills (1969), para explicar de que modo, essa relacdo se apresenta. Segundo Velho
(2006), se biografia e ciéncias sociais pode representar um cruzamento de saberes, um
compartilhamento de ideias e, sobretudo, “debates e reflexdes sobre objetos de investigagédo
relevante”; se “os individuos sdo condicionados pela vida social, mas ndo sdo passivos e
objetos inertes. Nao sdo simples produtos, e sim seres atuantes que através de sua acdo social
e de suas biografias reinterpretam e transformam as instituigdes sociais” (Velho, 2006, p. 5), é
tarefa também de o cientista social compreender as trajetorias individuais, identificando o
“espaco de atuacdo possivel para que os individuos, através de suas decisdes ¢ desempenhos,
produzissem efeitos e transformagdes na organizagio e estrutura social” (Velho, 2006, p. 04).

Ainda segundo o estudiosos, se o cientistas social possui a “capacidade de estabelecer
as relagcdes entre biografias individuais e processos sdcio-histéricos mais amplos” essa
capacidade “ndo ¢ monopodlio dos cientistas sociais” porque romances, pegas, contos,
cronicas, filmes ja utilizam a narrativa de vidas, seus dramas e conflitos individuais e de
grupos como “fendmenos e processos de natureza mais abrangente que, se ndo sao
determinantes, estdo presentes de modo importante nas existéncias individuais” (Velho, 2006,
p. 06).

E essas reflexdes sobre a producdo e exposicdo de conhecimento sobre biografia na
formacdo dos intelectuais que estimulou repensar os individuos/intelectuais em suas
trajetérias na area do pensamento social brasileiro, lugar que encontrei um vasto
repertorio biografico dos “mais notaveis” e os “anénimos homens de letras da época” que
tiveram grandes dificuldades para serem reconhecidos no seu tempo. Foram ignorados em
vida e muito tempo depois, alguns, consagrados postumamente. Algumas obras foram banidas
e muitos passaram por severa critica. Os esquecidos, na época, foram retomados depois.

Schwarcz e Botelho* (2009; 2011), tém se dedicado em organizar os autores e obras
como pertencentes ao “pensamento social brasileiro”, buscando reconhecer as contribuicdes
de diferentes especialistas em areas como literatura, sociologia, antropologia, historia, satde e

ciéncia politica. Autores e obras que, ao longo do tempo, produziram marcantes reflexdes

4 Em consonancia com a producdo de Botelho e Schwarcz, temos ainda, Djacir Menezes. O Brasil no
pensamento brasileiro (edi¢do atualizada de 1998); Lourenco D. Mota (org). Introducdo ao Brasil. Um Banquete
no Trdpico (1999), Octavio lanni. “Tendéncias do pensamento brasileiro” (2000), Octavio Ianni, Pensamento
Social no Brasil (2004); Sérgio Micelli. Intelectualidade a brasileira (2011), Fernando H. Cardoso. Pensadores
que inventaram o Brasil (2013) e tantos outros;
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sobre a sociedade brasileira. A proposta de Botelho; Schwarcz é cronologica, periodica e
contextualista e busca cobrir um repertdrio de intérpretes de diferentes tempos e lugares.
Analisam essa producdo, observando o conteudo dos livros, a época ou 0s aspectos
analisados, a ocorréncia de ideias, para buscar discernir uma ordem geral, um arranjo para
facilitar o entendimento das sequéncias historicas, e tracar planos de compreensdo
explicativos e ilustrativos globais das obras, alem de informacGes biogréficas do autor. Esse
conjunto é identificado como “pensamento social brasileiro” (Botelho; Schwarcz, 2009;
2011). Area de estudo que foi se constituindo para alargar os interesses de muitos
pesquisadores sobre 0s processos, praticas de producdo, aquisicdo, transmissdo, recepcao e
circulacdo das diferentes formas de exposicao e producdo de conhecimento.

Os estudos da area sugerem ideias, objetivos, avisos ou alertas, sobre a funcédo e o papel
social dos intelectuais, fossem historiadores, ensaistas, romancistas, cientistas, pesquisadores
do nacional ou regional. Essa producdo ajudou a fundar as bases das ciéncias sociais
brasileiras, pois,

[...] as teses compdem uma narrativa de grande envergadura, metanarrativa,
complexa e abrangente, de tal modo que nela o leitor encontra metaforas e alegorias,
bem como vibracéo, tensdo, mistério, revelagdo e aura, com o que se tece uma vasta,
insdlita e fascinante obra de ficcdo; reconhecendo-se que a ficcdo pode ser uma
forma de esclarecimento (lanni, 2000, p. 73).

Leclerc (2005), afirma que a formag&o dos intelectuais ocorre em meio ao fervor dos
acontecimentos, dai se apresentarem em todos os contextos. No Brasil, o estudo de Micelli
(1979), é considerado pioneiro na area de pesquisa do estudo dos intelectuais. Diante dessa
abundancia de estudos, que a biografia se tornou um ponto de partida e chegada para o
entendimento dos processos socio, historico e cultural de formacdo do intelectual. Esse
processo, pode indicar uma perspectiva multidisciplinar, que incorporaram inédita
documentacao, registram o alcance das leituras e a irreveréncia na apropriacdo de diversas
tradicGes culturais, postas a servico de uma inovadora reflexdo dos itinerarios adotados para
uma interpretacdo sobre a atuacdo dos intelectuais.

Ademias, é uma forma de pensar individuos e sociedade, constituindo-se em um rico
itinerdrio de formagdo de uma geracdo que ndo escapou a tentacdo de dialogar
frequentemente, com as geragOes que antecede e sucede. Para Mills (1982), um estudo que
ndo se volta ao problema da biografia, da histéria e de suas interligacdes dentro de uma
sociedade ndo completa a sua jornada intelectual, pois, é tarefa dos analistas formularem

repetidamente questdes sobre a sociedade, sua estrutura, seus componentes, ordem,
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particularidades, mudancas histdricas, caracteristicas especiais de outros periodos e como
cada um se difere no tempo e no lugar; também refletiram sobre os agentes homens e
mulheres e seu lugar no todo, como foram selecionados, formados, liberados, reprimidos,
tornando-os sensiveis ou impermeaveis; quais os tipos revelados nos periodo de mudancas e
permanéncia da sociedade de forma a (re) formular, (re) pensadas para assim, as
transformacoes, percebendo suas relagdes, sentidos nos minusculos pontos da biografia e da
historia dentro da sociedade “compreender o sentido cultura das Ciéncias Sociais” (Mills,
1982, p. 14).

Nos estudos, é recorrente que a outras disciplinas, como a tradicional historia das
ideias, a histdria social das ideias, a historia dos intelectuais, a historia cultural, a critica
literaria, a filosofia da linguagem e a histéria da literatura se interpenetrem, pois sdo
conduzidas pelo itinerario da verdade documentaria, com dados compulsados nos arquivos,
acervos publicos e privados, como correspondéncias, depoimentos, iconografias, entrevistas,
0 exame da biblioteca do escritor e seus manuscritos, a presenca de objetos pessoais,
considerando sua importancia para a (re) construcdo da trajetoria do biografado no trabalho,
nos habitos cotidianos e processos particulares de escrita; funciona como inventario
sociologico, historico dos fatos que envolvem individuos, grupos ou instituicdes da vida
nacional, regido, localidade.

Esse producdo e exposicdo de conhecimento biogréfica se apresenta em dicionarios,
enciclopédias, monografias, ensaios, romances, prosa, nos editoriais e nas noticias
jornalisticas sobre os homens das letras, ilustres, poetas, juristas, politicos, governadores,
escritores enfim, intelectuais que formam tipos exemplares que se instalam no formato das
galerias®, como local destinado a imortalizar seus membros através da exposicdo das
personalidades no formato de desenho, pintura e depois com a fotografia; brasdo, medalha,
bandeira, vestimentas, objetos de cunho individual e grupal; no langcamento de obras e demais
eventos; nas placas de ruas, pracas, arquivos publicos e particulares, residéncias oficiais,
escolas, museus, e nas academias de letras. Essa apresentacdo visava cativar os leitores a
“compreender o cenario historico mais amplo, em termos de seu significado para a vida

intima e para a carreira exterior de numerosos individuos” (MILLS, 1982, p. 11).

Mas, por que se escreve uma biografia?

5 Sisson, publica uma obra intitulada Galeria dos brasileiros ilustres, em dois volumes, redigida em fasciculo
entre 1857 até 1861, apresenta 90 retratos de personalidades histéricas do Brasil, acompanhados de imagens e
suas respectivas biografias e assinaturas.
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A biografia é também um monumento, em forma literaria, que se erige a uma pessoa
cuja vida ou memdria — por uma razdo qualquer (uma obra importante ou um feito
admirével) — julgamos digna desta homenagem” (Julio Romao da Silva)

Roberto Ventura®, foi biografo de Euclides da Cunha e encarava o género como um
pastiche, uma espécie de “reality show” da historia, em que fatos e fofocas se equivalem. Por
isso, 0 estudioso fazia uma defesa radical do género, entdo se dedicava a pesquisa exaustiva para
assim, interpretar a vida do biografado. Por mais de dez, o estudioso se dedicou a biografia de
Euclides da Cunha quando realizou rigorosos levantamentos documentais para dar conta da
complexidade biografica. Assim, entrevistou descendentes de Euclides da Cunha e de seus
contemporaneos, dialogou com o0s principais autores de ensaios sobre o autor e sobre
Canudos, neste exercicio, foi guiado pela imaginacdo e pela missdo de escrever sobre esse
personagem da realidade brasileira, se perguntava se Euclides era vesgo ou estrabico, e se
para isso preferia ser fotografado de perfil ou se apenas evitava ter o rosto registrado de frente
por conta do tamanho desproporcional das orelhas; se perguntava também se Euclides ao
biografar Antdnio Conselheiro ndo estava se projetando psicanaliticamente.

Gilberto Freyre também biografou Euclides da Cunha e Augusto dos Anjos, D. Pedro
I, Oliveira Lima, Manuel Bandeira, Nina Rodrigues e outros. Ao construir as biografias,
Freyre se propde a desfazer estereétipos, destruir mitos e elaborar retratos intimos e precisos
de figuras tdo presentes no imaginario da cultura nacional.

Freyre foi biografado por Burke-Pallares; Burke (2009), “para que o mundo soubesse
quem era Freyre e por que ele ¢ importante” (Burke-Pallares; Burke, 2009, p.17), com muitos
titulos, prémios e honrarias académicas de quase todas as grandes universidades do mundo.
Os estudiosos procuram desmistificar um Freyre reacionario, conservador e genial, fruto de
um autor talentoso que causou reacOes, oscilando entre escandalos, admiragéo, apologia, e
classificacbes como “materialista”, “culturalista”. Essa trajetéria culminou com indicacGes
sobre Freyre como “O Mestre”, ou o “Mestre de Apipucos”, “Generalista”, “multidisciplinar”,
“homem orquestra”, “monumento nacional”, “escritor totémico”. As biografias destacam a
vida e o trabalho de Freyre como um todo, combinando “abordagem critica do trabalho do

autor com um reconhecimento de suas qualidades positivas”; colocando a biografia “em

& A morte do estudioso em 2002, no acidente de carro apés retornar de uma homenagem a Euclides da Cunha, foi
resgatada nos computadores do estudioso e publicada com a colaboragdo dos amigos Mario Cesar Carvalho e
José Carlos Barreto de Santana. O artigo de Haag, Carlos. “O biografo e seus duplos” in
revistapesquisa.fapesp.br/relata a relacdo que se estabeleceu entre biografo e a biografia pds morte do autor.
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contextos, ou mais exatamente numa variedade de contextos culturais e politicos, em vez de
simplesmente analisar texto” (Burke-Pallares; Burke, 2009, p.17).

Os bidgrafos de Oliveira Vianna destacam esse um autor como muito lido nas décadas
de 1920 e 1930, mas que ““caiu em desgraga nos anos de 1940, para ndo mais se recuperar das
criticas de intelectuais importantes, como Sergio Buarque de Holanda e Anténio Candido”
(BRESCIANI, 2007, p.22). Foi demonizado ou “mandado para o inferno” como racista,
elitista, estatista, corporativista, colonizador, reacionario. Designacfes que desafiou
estudiosos a elaborarem uma biografia de revisao, assumindo uma postura de “visita ndo diria
amigavel, mas desarmada” (Carvalho, 1991, p. 83).

Para Schwarcz’ e Starling (2015), a biografia é uma tentativa de se compreender uma
perspectiva histérica e assim, “conhecer os muitos eventos que afetaram nossas vidas, e de tal
modo, que continuam presentes na agenda atual” (Schwarcz e Starling, 2015, P. 19). Uma
biografia segundo autoras “¢ a evidéncia mais elementar da profunda conexao entre as esferas
publicas e privadas [...] articuladas, conseguem compor o tecido da vida social” (Schwarcz e
Starling, 2015, P. 20).

Para escrever a biografia do Brasil, as autoras adotam a “imaginacdo” e uma
multiplicidade de fontes cronologicas, bibliografia e iconograficas “predicados importantes na
biografia” buscando reconstruir o quotidiano de um pais, caracterizado por constantes
transformacdes. O objeto de andlise pode ser identificado como 0s principais eventos sociais e
historicos que estiveram na base da construcdo de uma terra chamada Brasil

Micelli (1979), utiliza a biografia para distinguir o papel de cada um dos intelectuais
que, no interior da classe dirigente, e diante do prestigio, nos interesses econdmicos,
partidarios, influenciaram o consumo de modelos estéticos de vanguarda, que vdo impregnar
0 modernismo. Neles podem ser encontradas informacfes importantes sobre determinado
personagem. E também, um meio de montar 0 contexto que cercava 0 personagem e as
percepcdes desse ambiente que pode caminhar desde a simples informacdo diaria até um
determinado instante crucial de vida do personagem, sua insercdo nos circulos intelectuais do
periodo estudado.

Para Chaves (1998), as biografias servem para organizar as histdrias locais, trazendo
informagdes sobre a atuacdo dos personagens e seus contextos histdricos. O estudioso inovou
quando reservou a vaqueiros e roceiros um lugar de destaque como sujeitos a serem

biografados, pois também tem voz e um lugar na historia.

’SCHWARCZ, Lilia Moritz. Biografia como género e problema. Histéria Social: Revista dos P6s-graduandos
em histéria da UNICAMP, n. ja/jul. 2013, p. 51-63, 2013/Acesso em: 03 maio 2024.
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Nestas perspectivas, as biografias sdo de intelectuais diversos e multiplos que podem
fundamentar as trajetoria dos individuos ou coletividades diante de suas experiéncias
historico, cultural, social e politico. Possui um marco inicial e de encerramento, algo que
comeca, se desenrola, chega a seu termo numa sucessdo, superposicdo, empilhamento
indefinido de episodios e peripécias, de provagdes, mudancas e permanéncia.

E capaz de caracterizar uma atmosfera que explicaria em particularidades e
generalidades entre individuos e sociedade. A biografia se torna elemento estruturante do
contexto histérico e social permitindo compreender o que inicialmente poderia parecer
incompreensivel e inexplicavel, servindo para preencher lacunas na qual os documentos

existentes, necessitam de mais elementos que estruturam os personagens a serem biografados.

E quais sdo as fontes a serem consultas?

O pesquisador pode lancar mao de uma diversidade de fontes de consulta. E muito
recorrente encontrar a vida de um individuo no formato linha do tempo em que consta uma
narrativa sequencial cronoldgica das datas e acontecimentos mais importantes.

Outro meio importante e relevante de consulta s&o os jornais disponiveis nos arquivos
publicos. Os jornais € um meio relevante pois, funcionava como um suporte para divulgar
homenagens a figuras ilustres. Freitas (2010) publica uma série de Biografia entre 1881 a
1923, em periodicos de Teresina (Pl) e Sdo Luis (MA), a obra trata de temas histéricos e
culturais, aborda uma selecdo de personalidades que se destacaram no mundo das letras,
cultura e sociedade, com destaque para a producdo literaria, as rodas intelectuais e de a
atuacdo de intelectuais na literatura. De modo pouco recorrente, encontramos uma
homenagem a figura feminina, no jornal Polyanthéa®, foi editado em meméria de D. Luiza
Amélia de Queiroz Madeira, “em nUmero Unico, seguida de uma biografia e retrato da
homenageada em tamanho grande, quatro paginas em 6timo papel, 1899”.

Além dos jornais, os Almanaques ao se tornarem um género jornalistico de conteddo
variado, publicando assuntos gerais e noticias das provincias conquistou o gosto dos leitores
ao apresentar matérias sobre regido, mapas, costumes, noticias e as biografias que estavam

reservados aos homens das letras, ilustres, poetas, juristas, politicos, governadores, escritores

8 O pequeno jornal segue publicando homenagens avulsos principalmente ilustres piauiense até a década de
1920.
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enfim, todos aqueles que formavam um conjunto de tipos exemplares. Leal® utilizava seu o
almanaque para divulgar as familias mais importantes da provincia e a vida dos homens
ilustres “cujos estudos, como se sabe, constituem elemento historico de grande valor” (Leal,
1880/1881, p. 14).

Outra fonte de consulta relevante e pouco utilizada s&o as enciclopédias e dicionarios.
A biografia é apresentada com breve resumo da vida geralmente de um autor, com datas e
fatos seguido de comentarios.

As cartas, entrevistas, relatos pessoais, testemunhos diretos, correspondéncias,
diarios, documentos pessoais, acompanhada de fontes documentais classicas, jornais diarios,
arquivos de igreja, de instituicdes de assisténcia social, passaram a ter um papel mais
relevante entre as décadas de 1920 e 1940, com a “Escola de Chicago”, se tornaram meio
fundamental para desenvolvimento de métodos originais de pesquisa qualitativa. Essa
experiencia, passou por uma série de entendimentos sobre seu uso, abriu caminhos para a
sociologia elaborar uma abordagem metodoldgica de como capturar a vida dos sujeitos
pesquisados e as dindmicas sociais, pois tentavam “ver o mundo através dos olhos dos atores
sociais e dos sentidos que eles atribuem aos objetos e as acdes sociais que desenvolve”
(Goldenberg, 2004, p. 32).

De outro modo, quando Antonio Gramsci escreveu Carta do Carceres, com
mensagens escritas a parentes ou amigos e que foram posteriormente reunidas para
publicacdo, ja previa que aquelas cartas constituiria uma preciosa chave de compreensao de
seu pensamento? A resposta pode estar na utilizacdo das cartas como fonte de pesquisa sobre
Antonio Gramsci, com suas duvidas e certezas, medos e sofrimentos pela distancia forcada da
familia e do contexto que vivia.

Reis (2006), ao apresentar a trajetoria intelectual de Oliveira Vianna, diz que o
estudioso por ndo aceitar convites para conferéncias, festas e rodas literarias, preferia
“conversava por escrito” (REIS, 2006, p.28), por isso montou uma vasta rede de troca de
correspondéncias, composta de cartas, telegramas e bilhetes que depois, serviu de pesquisa
para compreender como os intelectuais conversavam.

Capistrano de Abreu, ap0s sua morte, seu pensamento s6 foi possivel ser estudado

quando os pesquisadores utilizaram como base de interpretacdo de sua trajetéria intelectual

®Almanaque Piauiense para os anos de 1880 e 1881. Redator e editor. Reserva “Apontamentos Biograficos de
Alguns Piauienses llustres e de outras Pessoas Notaveis que Ocuparam Cargos de Importancia na Provincia do
Piauhy”, Teresina, 1878.
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consulta aos livros, artigos publicados e conferéncias e suas cartas enderecadas a varios
intelectuais de diferentes periodos.

Esse material pode também conduzir o pesquisador elaborar uma biografia a partir da
historia de vida. Em conformidade com Goldenberg (2004), a histdria de vida conduz a um
tipo de abordagem em que a experiéncia pessoal se entrelaca a acdo historica, diluindo os
antagonismos entre subjetividades e objetividades.

Pereira (2000), tese algumas reflexdes ‘“sobre historias de vida, biografias ¢
autobiografias”, e considera por terem em comum o desenrolar da vida individual contudo, se
distinguem da forma que a trajetoria de vida ¢ elaborada e apresentada ou seja, “como
testemunho do seu tempo com a intermediacdo de um pesquisador” é um trabalho coletivo
que envolve “um narrador-sujeito e de um intérprete” (Pereira, 2000, p. 118).

Ecléa Bossi em Memdria e Sociedade: lembrancas de velhos ao se propor pesquisar as
historias vida de imigrantes e operarios na cidade de S&o Paulo no cenério histérico diz que
foi “misturando na sua narrativa memorialista a marcagéo pessoal dos fatos com a estilizagédo
de pessoas e situacdes e, aqui e ali” (BOSI, 1994, p. 458-459).

Em Memorias de um velho (2008), Clodoaldo Freitas, escreveu provavelmente no
final dos anos de 1890, foi publicado no formato de folhetim do jornal Pétria, de Teresina,
entre 1905 e 1906, o escritor piauiense, trata dos caminhos e descaminhos mais significativos
de sua vida, desde as tragédias consecutivas, as perdas e ganhos de fortuna, os amores
intensos, as alteracdes de carater, as criticas de costume ferrenhas, as bruscas mudancas nos
acontecimentos de sua trajetdéria de vida desde suas lembrancas de infancia, até o momento
em que se encontra na velhice. A narrativa articula lembrancas particulares com
acontecimentos sociais, politicos e histéricos que contextualizam a histéria local, o espaco
temporal da narrativa, e como se da o processo de revezamento entre lembrar e esquecer.

Graciliano Ramos em Memoria do carcere, por ser um romancista, o escritor
desenvolveu um tipo de autobiogréafico, ao trilhar pelo imaginado e o vivido de modo, a
revelar sobre o que escreve e para quem escreve, a época, e a sociedade em que viveu. Essa
narrativa vinculou a literatura as ciéncias sociais para “revelar como as pessoas universalizam,
através de suas vidas e de suas agdes, a época histérica em que vivem” (Goldenberg, 2004,
p.43). Essas sdo algumas das possibilidades que apontam os dilemas que se defronta o
pesquisador, que decide trilhar por um tipo de abordagem que possuem um vasto repertério de
consulta e o pesquisador, deve estar sempre atento ao material coletado e como sera analisado

considerando 0s componentes objetivos e subjetivos. Materiais produzidos por uma rede de
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ocorréncias de sua época e que, sdo de grande interesse para quem precisa entender 0s

“termos de seu significado para a vida intima e para a carreira exterior de numerosos

individuos” (Mills, 1982, p. 11).

Escrever com imaginacéo, ciéncia e arte.

Vavy Pacheco (2008), orienta que para escrever “a historia de uma vida, ou seja, para
se produzir uma biografia” (Pacheco, 2008, p. 215-216), é preciso primeiro aceitar tal desafio,
e se dispor de um tempo realmente necessario, pois 0s problemas enfrentados sdo semelhantes
aos que todo pesquisador precisa encarar em qualquer trabalho de pesquisa, acrescidos
segundo a estudiosa, das questdes inerentes ao oficio do pesquisador que ¢ “Organizar a
narracao seguindo os passos da pesquisa ou pelo menos mencionar o percurso realizado na
pesquisa, ou seus momentos, nem que seja de forma intermitente, ao longo da narracéo
(Pacheco, 2008, p. 225).

Para Candido (2000), se o pesquisador preferir escrever no estilo de informacao
biografical®, deve se atentar para sua utilidade no texto e justificar seu uso, avaliando se é
importante para o estudo e se “ha elementos que esclarecam a realidade” (Candido, 2014, p.
35). Para isso, 0 pesquisador segundo o estudioso, deve utilizar o suporte técnico de
interpretacdo social e psicoldgica, para o entendimento da trajetoria do biografado pois
“todos os caminhos sdo bons para alcanga-lo, na maneira por que utiliza, medida exata e
suficiente” (Candido, 2000, p.35); utilizando a integracdo de elementos sociais e psiquicos,
pois compde o “sistema simbolico em conjunto com e entre os homens das diferentes esferas
da realidade” Candido, 2014 (1957), p. 39).

Mills (1969), entende que escrever faz parte da capacidade do pesquisador em “juntar
0 que esta fazendo intelectualmente ¢ o que esta experimentando como pessoa” (Mills, 1969,
p. 212), ou seja, mostrar-se cientista sem comprometer a verdade. Ao escrever os resultados
da pesquisa, 0 pesquisador deve adotar um estilo que passa a ser um veiculo de conhecimento.

O cientista social segundo Mills, possui um estilo que se origina em suas escolhas técnicas de

10 A informacéo biogréafica pode vir no texto sobre o autor, acompanhada do perfil, trajetoria de formagéo; na
forma de cronologia do nascimento a morte; nas obras publicadas, na atuacdo do autor em conferéncias, titulos,
compondo apéndices, anexos ou glossarios, e orelha de livros.
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pesquisa, 0s instrumentos profissionais preferidos e 0 modo como ele apresenta as suas
provas, trabalha as suas fontes documentais e escolhe os métodos e deve, cerca-se da
“imaginagdo socioldgica”, que ¢ a “capacidade de passar de uma perspectiva a outra, € no
processo estabelecer uma visdo adequada de uma sociedade total de seus componentes.

E essa “Imaginagdo” segundo Mills (1969), que distingue o “cientista social do
simples técnico”, pois os técnicos vao sendo treinado e 0 cientista social seré cultivado na sua
relacdo com os arquivos, na atitude “lacida em relagdo as frases e palavras”, e ao desenvolver
o habito da “classifica¢do cruzada” que € a “gramatica da imaginacgédo sociologica”, ou seja,
usar varios pontos de vista, comparar ((Mills, 1969, p.228)

Ressalta que se escrever € prender a atencdo dos leitores, se € parte de qualquer estilo,
se é também pretender para si um status de pesquisador, cientista, intelectual, como superar as
dificuldades e a complexidade do meu assunto? Quando escrevo, que status estou pretendendo
para mim mesmo? Para quem procuro escrever? precisamos, por vezes, de termos técnicos?

A resposta de Mills é clara e direta: evitar procedimento rigidos, seguir sua percepcao
do trabalho de pesquisador utilizando uma linguagem clara e simples possivel, evitando ao
maximo a “verborragia, o jargdo e o hermetismo”, usar sua experiéncia de vida em seu
trabalho intelectual, examina-la e interpretad-la continuamente, formando “a si proprio a
medida que trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio, para realizar suas proprias
potencialidades, ter em mente quais os publicos a que se dirige”, e principalmente, que quem
escreve ¢ um autor que como “membros da comunidade académica, devemos ver-s€ cOmo
representante de uma linguagem realmente grande, e “ao falar ou escrever, estejamos dando
prosseguimento ao discurso do homem civilizado” ((Mills, 1969, p. 238), a servico da

imaginacao.

Algumas palavras para concluir.

E comum no andamento da pesquisa, 0 estudioso (a) se questionar sobre quais
métodos, teorias, conceitos e metodologias devem ser utilizados em um determinado estudo.
Creio que ndo ha uma receita e nem modelo pronto. A escolha do (a) pesquisador (a) ndo
deixa de se conectar ao nucleo cultural e intelectual que subsidia o objeto de reflexdo para seu
trabalho: por que quero estudar esse tema? Que fonte deve selecionar e como vou seleciona-
la? Que outras fontes devo estudar considerando o que ja foi dito ou escrito sobre o tema?

Que autores e obras serdo escolhidos? Qual o periodo? Qual abordagem? Como realizar uma
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analise textual (interna) pela contextual (externa) sem incorrer no anacronismo ou nha
repeticdo, copia das fontes ja estudadas? Como de fato ser original? Questdes que podem ser
respondidas no género biografico, considerando o intercdmbio de ideias, nas imagens e
demais formas de expressdo que concorreram para autores e obras aportarem em uma
diversidade de forma do pesquisador organizar a narrativa sobre a vida de um intelectual.

O estudo aqui proposto é uma oportunidade para refletir sobre a biografia na
formacédo dos intelectuais do pensamento social brasileiro. Uma oportunidade de rever,
reelaborar aportes teodricos, conceituais e metodolégico da formacdo dos intelectuais
piauienses. O estudo acolheu uma andlise sécio, histérica e cultural de modo a responder ao
percurso proposto, identificou que biografia € um itinerario que pensa a formacdo do
intelectual e é pensado por ele, ora como personagem central ou coadjuvante, articulado a
todo um processo de elaboracéo e publicacdo sobre sua trajetoria de vida, de uma época, um
contexto, linha de pensamento que regia a vida de individuos e sociedade, inauguraram
questBes de grande importancia literaria, socioldgica, histéricas, tedricas, metodoldgicos e
conceituais formando e compondo assim um “sistema de tragos afetivos, intelectuais e morais
que decorrem da analise da obra, e corresponde ou ndo a vida” (Candido, 2000 (1965), p. 37).

Os estudiosos ampliaram o uso dos arquivos, e assim elaboraram métodos, técnicas e
conceitos que foram avancando para um vasto repertdrio fundados na biografia com memoria,
na autobiografia com a histéria de vida. S&o trajetorias romanceada, jornalistica, cientificas,
gue ainda seguem uma sequéncia cronolégica dos acontecimentos. A biografia € um mergulho
interpretativo sobre individuos e sociedade, contribuindo assim, também para o entendimento
das formas e meios pelos quais, se institui um processo social que foi sendo reinterpretado de
forma individual e coletiva.

Apoiados na biografia, bidgrafos e biografados foi adquirindo fisionomia, expressao,
colorido, sonoridade, harmonia, estridéncia, ambiguidade, conflito, mudancas e permanéncias
que se lancam em distintas tonalidades e andamentos, estabelecendo diferentes situacoes
probleméticas ou criticas. E um suporte para quem pretende trilhar na aventura intelectual
interessante e altamente criativa em tonar as explicagdes, interpretacdes ou teses em conjunto,
umas e outras vistas como uma ampla e complexa narrativa da formacéo e das transformacoes
do papel, funcdo, formacdo do intelectual no plano das Ciéncias da Cultura.

O estudo aqui exposto, procurou relacionar esses itinerarios como pertencente a um
sistema. Isso ndo impede de serem vistas como distintas, onde cada uma contém uma
contribuicdo importante para o conhecimento da formacdo intelectual. Nossa preferéncia em
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reuni-las como e no sistema, parte da trilogia autor-obra-publico, como uma relacao dialdgica,
que se combinam em reinterpretacfes integrada, abrangente e convincente, para assim dar
conta desses aspectos fundamentais da formacéo do intelectual. Enfim, vistas assim, nesses
termos, o estudo compde uma abordagem no dizer de lanni (2000), de vibracdo, tenséo,
mistério, revelacdo e aura, com o que se tece uma vasta, insolita e fascinante descoberta sobre
o intelectual, povoado de imaginacdo conferindo significados, explicando recorréncias,
descobrindo tendéncias, clarificando perfis e movimentos, situacdes, conjunturas, impasses,
épocas, rupturas, modelos e perspectivas. Imagens que associada a outros registros,
informagdes, usos interpretativos, que se transformam em determinado momento, em
verdadeiros certificados visual no sistema de honrarias e recompensas, mas essa pode ser

nossa proxima reflexdo.
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RESUMO

Este artigo propde analisar a integragcdo do Piaui nas politicas de satde publica do Brasil durante a
primeira metade do século XX, entre os anos de 1920 e 1950, buscando entendé-las como parte de um
movimento ndo apenas sanitario, mas também politico, em particular no que diz respeito ao seu
deslocamento da capital do Estado para o sertdo. Assim, 0 artigo possui um carater expositivo e busca
fomentar discussbes sobre o tema. Como metodologia, foi utilizada a pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa, por meio da andlise de artigos, mensagens governamentais da época e jornais,
com um enfoque especial nos relatos de viajantes que atravessaram o Piaui, os quais tiveram grande
impacto na forma como a sociedade brasileira passou a olhar para os “sertdes” do Brasil. Portanto, este
é um esforgo de contribuir para o debate em torno da formacéao da nagéo e da construgdo da satde publica
nas perspectivas piauienses no século XX.

Palavras-chave: Saude Publica. Sertdo. Piaui. Politicas publicas. Sanitarismo

THE INTEGRATION OF PIAUI INTO NATIONAL HEALTH POLICIES IN THE FIRST
HALF OF THE 20TH CENTURY

ABSTRACT:

This article proposes to analyze the integration of Piaui in Brazil's public health policies during the first
half of the 20th century, between the 1920s and 1950s, seeking to understand them as part of a movement
that was not only sanitary, but also political, about its displacement from the State capital to the
hinterland. Thus, the article has an expository character and seeks to encourage discussions on the topic.
As a methodology, bibliographic research was used, with a qualitative approach, through the analysis
of articles, government messages of the time and newspapers, with a special focus on the reports of
travelers who crossed Piaui, which had a great impact on the way society Brazilian woman began to
look at the “sertdes” of Brazil. Therefore, this is an effort to contribute to the debate surrounding the
formation of the nation and the construction of public health from Piaui perspectives in the 20th century.

Keywords: Public Health; Hinterland; Piaui; Public policies. Sanitarianism
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RESUMEN

Este articulo se propone analizar la integracién de Piaui en las politicas de salud publica de Brasil durante
la primera mitad del siglo XX, entre las décadas de 1920 y 1950, buscando comprenderlas como parte
de un movimiento no so6lo sanitario, sino también politico, en particular en lo que respecta a su
desplazamiento de la capital del Estado al interior del pais. Asi, el articulo tiene carécter expositivo y
busca incentivar discusiones sobre el tema. Como metodologia se utilizo la investigacion bibliogréfica,
con enfoque cualitativo, a través del analisis de articulos, mensajes gubernamentales de la época y
periodicos, con especial foco en los relatos de viajeros que atravesaron Piaui, 1o que tuvo un gran
impacto en el modo de ser de la sociedad. La mujer brasilefia empezo6 a fijarse en los “sertdes” de Brasil.
Por lo tanto, este es un esfuerzo por contribuir al debate en torno a la formacion de la nacion y la
construccidn de la salud publica desde la perspectiva Piaui en el siglo XX.

Palabras clave: Salud Publica. Travesia. Piaui. Politicas Publicas. Sanitarismo

Introducéo

No século XX, o Brasil passou por profundas transformacdes no campo da salde
publica. A Republica trouxe consigo, entre outros desafios, questdes relacionadas a salde da
populacdo, resultando no entendimento da necessidade de estabelecer politicas de saneamento
que contribuissem para o controle de epidemias que, periodicamente, assolavam o pais, bem
como para o enfrentamento de quadros endémicos crénicos que comprometiam a saulde
coletiva. Dessa forma, a implementacdo de politicas publicas de combate as doencas foi
essencial para a melhoria das condicGes de salde da populacdo ao longo desse periodo. A
erradicacdo de doencas como a variola, alcancada com a producdo de vacinas eficazes, a
construcdo de uma cultura pro-vacinacao e as campanhas de educacdo sanitaria foram algumas
das medidas adotadas nesse processo. (Alvarenga, Silva e Alvarenga Vale, 2023)

Na segunda metade do século XIX, as discussdes sobre saude publica tornaram-se mais
frequentes em decorréncia da descoberta da microbiologia, que revelou como agentes
etiologicos expunham a sociedade as endemias, sem distin¢do de género, idade e, sobretudo,
classe social (Hochman, 1998). Essa situacdo, somada ao contexto social e politico do final do
século XIX e inicio do seculo XX, fomentou debates sobre as precarias condi¢des de vida dos
grupos sociais menos favorecidos em diversas regides do pais. Tais constatacdes ganharam
forca diante de eventos internacionais que destacaram questdes sociais relevantes, como a
desigualdade social, a fome e as condic¢Oes de saude precarias enfrentadas por alguns setores
sociais. Nesse cenario, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) incentivou a
criacdo de entidades especializadas, como as voltadas para satde e educacdo, com o objetivo
de assegurar direitos fundamentais para todos os seres humanos (Dallari, 1988).

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 160 — 175, agos. a dez. 2024 (Nimero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




A INTEGRACAO DO PIAUI NAS POLITICAS NACIONAIS DE SAUDE NA
PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

Assim, o debate sobre a saude tomou a forma de um programa politico no Brasil,
avancando significativamente depois dos anos del1930, momento em que a campanha
sanitarista implementada passou a propagar a necessidade de reorganizar 0s servicos publicos
como forma de enfrentar a precariedade da vida do homem brasileiro, especialmente daquele
que vivia nas areas rurais. Foi sobre como esse processo de construcdo de uma politica de satde
publica no Brasil, implementada na primeira metade do seculo XX, foi executada no Piaui, que
tratamos nesse artigo. A pesquisa realizada é de natureza qualitativa, analitica e baseada em
fontes bibliograficas e documentais. Como suporte teoérico utilizou-se a literatura sobre a
tematica, a exemplo de referéncias nacionais como Hochman, 1998, Fonseca, 1997, e locais a
exemplo de Alvarenga, 2022, Melo Filho (2020).

Construindo um pais integrado e livre de doencas

O debate sobre os problemas de saneamento no Brasil, especialmente em &reas rurais e
periféricas, enfrentava dificuldades devido a auséncia de dados concretos sobre as doencas que
acometiam as regides mais distantes dos centros urbanos. Esse desconhecimento refletia a
limitada atencdo do Estado e das elites sobre a realidade do sertdo e de suas populagdes, cuja
salde e condicGes de vida permaneciam negligenciadas. O referido cenario chamou a atencéo
dos sanitaristas do Instituto Oswaldo Cruz, que, movidos pela necessidade de compreender as
especificidades regionais e suas implicacdes para a sadde publica, planejaram expedicdes que
atravessaram vastas areas do territorio brasileiro, incluindo o norte da Bahia, o sudoeste de
Pernambuco, o sul do Piaui, e de norte a sul de Goias (Alvarenga, 2022). Essas expedicdes
foram um marco na pesquisa cientifica e no desenvolvimento de politicas de saude, pois
possibilitaram o0 levantamento de dados sobre as condigdes sanitarias, as doencas
predominantes e as préaticas de satde locais, fornecendo subsidios para a formulagéo de politicas
mais ajustadas as realidades regionais.

As expedicdes realizadas pelo Instituto Oswaldo Cruz tinham como principal proposito
investigar os problemas de satde que afligiam as populac¢des das zonas rurais, a0 mesmo tempo
em que visavam aprofundar o conhecimento sobre o interior do Brasil. Para isso, 0 instituto
formou comissdes cientificas compostas por médicos, bidlogos, naturalistas e outros
especialistas, que se aventuraram nas regides mais isoladas do pais. Além de documentar as
doencgas e as condi¢des de saneamento, essas comissdes estudavam as estruturas sociais, 0s

recursos naturais e as dindmicas de poder locais, buscando compor um diagnostico abrangente
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que orientasse intervengdes sanitarias e acfes de salde publica. A iniciativa do Instituto
Oswaldo Cruz reflete um movimento mais amplo de "integracéo nacional®, que, ja no inicio do
século XX, permeava o pensamento de autoridades e de setores influentes da sociedade
brasileira. Politicos, médicos, jornalistas e intelectuais defendiam a importancia de se conhecer
e integrar o sertdo e outras areas rurais ao projeto de desenvolvimento nacional, compreendendo
que apenas com esse conhecimento seria possivel promover avangos no campo da satde publica
e reduzir as desigualdades regionais. Como destaca Sa (2009), essa busca por conhecer o "Brasil

profundo” evidencia uma consciéncia emergente sobre a necessidade de uma politica nacional

que contemplasse, de forma efetiva, a diversidade e os desafios especificos de cada regido. A
seguir, mapa das expedicdes sanitarias promovida pelo IOC em 1912.

Imagem 01 Trajetoria dos Sanitaristas do 10C pelo interior do Brasil

Fonte: Casa Oswaldo Cruz — COC apud Thielen e Santos (1991, p.11)

Assim, o Piaui passou a integrar o interesse do governo federal, como parte da politica
sanitarista voltadas para os sertdes. Nesse sentido, a partir da segunda década de 1920 o Estado,
como outros do pais, foi chamado a participar da discussGes que se desenvolviam em um

cenario nacional, moldando novos panoramas relacionados a satde publica, ficando nitida a

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 160 — 175, agos. a dez. 2024 (Nimero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.



A INTEGRACAO DO PIAUI NAS POLITICAS NACIONAIS DE SAUDE NA
PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

importancia desse momento para a construgdo do aparelho de saude publica piauiense e de sua
integracdo como parte da nag&o brasileira. O Piaui, no inicio do século XX, foi gradativamente
estreitando suas relacbes com o Governo Federal, com o objetivo de organizar politicas locais
e integrar-se as politicas nacionais de saude publica. Em Teresina, capital do estado, as
condicBes desse setor eram bastante precérias, 0 que sugere uma ideia de como se encontrava
0 restante do estado. A partir desse momento, foi possivel observar na literatura sobre o tema
que o Piaui iniciou a organizacdo de uma politica sanitaria, comecando a atribuir maior
importancia as préaticas e habitos medicinais, especialmente durante as epidemias (Melo Filho,
2000).

Saude publica no Piaui da primeira metade do século XX: desafios e perspectivas

Até o século XIX, o 6rgdo administrativo local destinado aos cuidados da saude da
populacéo era a Inspetoria de Higiene Publica. A problemética de seu funcionamento pode ser
explicada pela falta de organizacao, de verbas para investimentos em infraestrutura e pelo
namero reduzido de médicos e demais profissionais de saude. Em todo o estado, operavam
apenas seis Delegacias de Higiene, que atuavam burocraticamente e limitavam suas agdes ao
combate as epidemias. Essas unidades, integrando um campo de iniciativas emergenciais e
compensatdrias, muitas vezes funcionavam em parceria com 0s governos municipais, 0 que
pode ser observado nas suas localizagdes: Oeiras, Amarante, Unido, Vila do Livramento e Vila
de Nossa Senhora do Corrente, destacando-se o estabelecimento em Parnaiba (Piauhy, 1890).
A literatura local sobre a temética indica que, entre 1910 e 1920, institui¢des publicas de satde
foram criadas ou reorganizadas na capital e em outras partes do estado, visando regulamentar a
prevencdo de doengas na sociedade (Melo Filho, 2000).

Tais iniciativas fizeram parte de um programa politico nacional que destacava a
necessidade de reorganizar os servigos publicos para enfrentar a precariedade da vida do
brasileiro. Sob a perspectiva das politicas sanitaristas da época, as doencas causavam invalidez
e mortes, 0 que gerava Iimprodutividade especialmente entre 0s sertanejos, e,
consequentemente, afetava o desenvolvimento econdémico nacional. Para os sanitaristas do
Instituto Oswaldo Cruz (I0C), as doencas "deprimentes” e "aniquiladoras” configuravam um
quadro de miséria e atraso nessas regides (Alvarenga, 2022). Nesse sentido, 0 movimento
despertou a aten¢do dos governantes e dos médicos para as areas rurais, que se tornaram objeto
de debates nas primeiras décadas do século XX, em espacos politicos, intelectuais e na
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imprensa, a exemplo dos jornais cariocas O Pais e Correio da Manhg, entre os anos de 1917
e 1918 (S4, 2009).

Os médicos Arthur Neiva e Belisario Penna foram designados para a rota Norte e
Nordeste na expedicdo do IOC de 1912. Ao retornarem a capital do pais, publicaram o relatorio
intitulado Viagem cientifica pelo norte da Bahia, sudoeste de Pernambuco, sul do Piaui e de
norte a sul de Goias (1916), revelando aspectos da realidade vivida nos locais visitados, o que
estimulou debates sobre os problemas sanitarios no interior do Brasil, fomentando a criacédo de
servigos sanitarios nacionais e contribuindo para desenvolver a consciéncia, entre as elites
governamentais, de que o saneamento deveria ser um dos enfoques das politicas de integracdo
territorial (Alvarenga, 2022).

Neiva e Penna passaram pela regido sul do Piaui, permanecendo 17 dias entre 0s
municipios de S8o Raimundo Nonato e Parnagud. Eles investigaram a fauna e a flora local, a
indUstria pastoril e 0s prejuizos humanos e materiais causados pelas doencas e pragas que
afetam os animais e as pessoas. As condi¢Oes das moradias e sua relagdo com as doencas
também foi destaque no relatoério, no qual afirmam que, em S&do Raimundo Nonato, quase todos
os domicilios ofereciam as condicdes para a reproducdo dos triatomas, pois a maioria era
construidos com adobes ndo rebocados (Neiva e Penna, 1916). Sobre essas impressdes,
Alvarenga (2022), afirma:

[...], ndo apenas a salubridade do sertdo, mas a prdpria situacdo de vida do
sertanejo parece ter provocado espanto aos sanitaristas vindos do sul do pais.
Portadores de cultura urbana, onde a presenga da escola, as relacGes de
trabalho e os demais espagos destinados as atividades e necessidades diarias
encontravam-se mais bem definidos — hospitais, mercados e fabrica —
organizando-se segundo pardmetros da concepcdo moderna de urbanismo,
estranharam como vivia a gente daquela parte do Brasil. Sem que se queira
camuflar ou minimizar os aspectos dificeis do viver nessa regido, é possivel
observar que a retdrica sanitarista assumiu um tom de exagero ao falar das
doencas e das condi¢cdes de civilidade em que vivia a gente do Piaui.
(Alvarenga, 2022, p.43)

A partir de 1920, foram iniciadas as formulacGes de medidas estatais de cunho
sanitarista no Piaui. As acOes passaram a ir alem do tratamento dos doentes por meio de
medicacdes e cirurgias, adotando iniciativas que visavam a prevencao das doencgas, como 0
combate a fatores que levaram ao surgimento de epidemias (Silva, 2019). Assim, pode-se
atribuir que a politica sanitaria iniciada no Piaui na segunda década do século XX, foi
impulsionada pela divulgacéo dos resultados das viagens cientificas dos sanitaristas do Instituto

Oswaldo Cruz. Nessa década, Teresina passou a contar com o Posto Sanitario Clementino
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Fraga, que prometia oferecer um servigo de salde baseado no mapeamento, tratamento e
prevencdo de doencas como sifilis, maléria, variola, tuberculose, lepra e verminoses.

Esse Orgdo tinha como objetivo atender indigentes e doentes pobres que necessitassem
dos servicos de salde publica. Posteriormente, outros postos e dispensarios foram instalados
para cuidar e controlar doencas transmissiveis, entre eles o Posto Moura Brasil (1928), o
Dispensério de Doencas Venéreas da Santa Casa de Misericordia de Teresina (1928) e as
Delegacias Sanitarias nos demais municipios do Piaui (Silva, 2019). Observa-se que a
concepcao de saude e doenca no Piaui foi se modificando em razdo das politicas federais
desenvolvidas nesse setor. Na Primeira Republica, o ideal de progresso e modernidade tornou-
se presente na agenda governamental brasileira, desencadeando um movimento nacional em
torno da saude publica (Silva, 2014).

Tal fato torna-se perceptivel quando se compara as mensagens de governo piauiense
do final do século XIX as das primeiras décadas do seculo XX. Até a primeira década do ultimo
século, geralmente as autoridades politicas ndo adotavam medidas preventivas as doencas e ndo
se responsabilizavam pelas endemias que se alastravam por varias regifes dos estados,
culpando as condicdes climaticas e as unidades vizinhas pelos problemas de satde enfrentados.
No Piaui, algumas mudancas nessas préaticas sao percebidas a partir da década de 1910, com a
organizacao de debates sobre planos de organizacdo da salde e salubridade, inclusive com o
apoio da imprensa local, como o jornal O Piauhy (Melo Filho, 2000, p. 49). Assim, ainda que
de forma precéria, a salde da populacdo passou a receber maior atencdo do poder publico.
Contudo, a limitada atuacdo dos governos locais nessa area, resultou na existéncia de apenas
trés unidades hospitalares no estado, todas filantropicas.

A principal delas era a Santa Casa de Misericordia de Teresina, considerada a instituigdo
de maior destaque no estado por estar localizada na capital e atender uma parte significativa
dos pacientes da cidade, do interior e até de unidades federativas vizinhas. A segunda unidade
era 0 Hospital S&o Vicente de Paula, em Floriano, que atendia a regido sul. Por fim, a Santa
Casa de Misericordia de Parnaiba, situada no norte do estado e fundada em 1896 por iniciativa
da sociedade local. Essa Ultima tornou-se a principal referéncia para o municipio de origem e
areas préximas, oferecendo assisténcia médica gratuita aos indigentes (Marinho, 2021). Além
de atender pessoas carentes, essas instituicdes ofereciam servigos para a clientela privada,
obtendo receitas para financiar o tratamento dos enfermos pobres. Na Santa Casa de
Misericordia de Parnaiba eram prestados diversos servigos, como atendimentos ambulatoriais,

cirurgias, internacodes e distribuicdo de medicamentos (Souza, 2003).
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Dessa forma, observa-se que a satde publica piauiense permaneceu relativamente com
esse quadro até a década de 1920. Além das Santas Casas da Misericordia em Teresina e
Parnaiba e do Hospital de Floriano, a estrutura hospitalar e sanitaria do estado contava, ainda,
com o Asilo dos Alienados, instalado na capital. A documentacdo da época indica que as
relagdes entre o estado e a Unido se fortaleceram por meio de acordos, resultando em beneficios
para a populagdo, como a construcdo de postos sanitarios e a efetivacdo dos servicos de
saneamento rural (Araujo, 2018).

A criacdo do Departamento Nacional de Satde Pablica (DNSP) tornou possivel o desejo
do governo federal de uma atuacdo mais ampla em todo o territério nacional (Hochman;
Fonseca, 1999). A nova postura administrativa reflete a transicdo de um governo de perfil
liberal para um aparato estatal cada vez mais intervencionista. Foi nesse periodo que, segundo
Santos (2004), iniciou-se a constituicdo de agéncias administrativas e politicas de satde publica
no interior do pais, especialmente por meio de convénios entre a Diretoria do Servigo de
Profilaxia Rural (DSPR), encarregada do combate as endemias e epidemias rurais, e 0s estados.
Essa perspectiva de interioriza¢do da satde publica repercutiu no Piaui, onde foram realizados
acordos com o governo central para ampliar o atendimento local.

A partir de entdo, 0 DNSP passou a executar servigcos de saneamento rural no Piaui. O
espaco rural do Piaui analisado nesta pesquisa ficou definido a partir das zonas rurais das
cidades de Teresina, Parnaiba e Floriano, localizadas respectivamente nas regides meio norte,
norte e centro sul. A escolha por estes espagos se deu considerando a natureza das fontes
arroladas, que ndo nos permitem leituras que abarquem outras regiGes. Porém, por se
localizarem em pontos distintos do estado, nos possibilitaram produzir um panorama acerca das
condi¢des sanitarias piauienses (Araujo, 2020). Assim, em um periodo de intensas
transformacfes em prol do saneamento do territorio brasileiro, o Piaui buscou integrar-se ao
cenario politico nacional, visando & melhoria da satde da populacéo, reforgando o ideal de
nacdo que orientava essas politicas (Alvarenga, 2022).

O governo do Piaui autorizou no ano de 1920 que o entdo deputado e ex-governador
Clementino de Aguiar estudasse as bases para a realizacdo de um convénio com o Governo
Federal. O objetivo era tornar possivel a sistematizacdo do servigco de saneamento rural para
todo o estado. Ha nesse sentido um movimento de articulagbes entre as esferas estadual e
federal. O governador Jodo Luiz Ferreira informa que sua autorizacéo se seguiu ao contato entre
os representantes federais do Piaui e Carlos Chagas, entdo Diretor Geral da Saude Publica da
Unido (Araujo, 2018). Alvarenga, 2022, informa que:
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Jodo Luiz Ferreira, [...], dizia ser o Piaui o ultimo dos retardatéarios a fazer
frente a situacdo endémica do povo pobre do sertdo brasileiro. Procurando
solugdes para 0 quadro delicado da salude publica piauiense, recomendou
inicialmente a implantagdo de um posto sanitario em Teresina, com pessoal,
material e recursos destinados exclusivamente ao tratamento das pessoas
acometidas por verminoses. O referido posto foi criado pela Lei 983,
promulgada em 24 de julho de 1920. A inauguracédo do 6rgdo foi realizada em
06 de janeiro de 1921, sob a dire¢do do médico Chrysisppo de Aguiar e entrou
em funcionamento na mesma data, em conformidade com o que estabelecia o
Art. 1°, paragrafo unico, da citada lei: “combater as verminoses, maldria e
outras endemias reinantes no Estado e occuparse da vaccinagdo (sic) e
revaccinagdo (sic) contra a variola”. As acdes de saneamento rural iniciadas
no Estado prosseguiram com a implantacdo de servigos de saude em areas do
interior ( Alvarenga, 2022, p. 62)

Conforme citado acima, em 1921 foi instalado um Posto de Saude Publica em Teresina,
com a oferta de servigos regulares para a populacdo. Os pacientes atendidos tinham acesso a
exames laboratoriais, aconselhamento, distribuicdo de medicamentos e vacinacdo, visando a
prevencao e ao tratamento de doencas infecciosas, inclusive atendimentos médicos de urgéncia,
que foram ampliados devido as necessidades da populacdo. A realiza¢do de convénios com 0s
estados tornou possivel a acdo do poder central por todo o territério brasileiro, sem ferir o
dispositivo constitucional que garantia suas respectivas autonomias, 0 que era feita sob a
alegacdo da necessidade de uma infraestrutura sanitaria por todo o territério brasileiro (Aradjo,
2020). Normativas de higiene foram estabelecidas para garantir o combate as doencas e
fortalecer a salde coletiva da populacdo. A salubridade se tornou uma questdo social, fazendo
surgir em relagdo aos profissionais da salde, a imagem de guardifes da integridade fisica da
sociedade, ao se tornarem 0s principais agentes no combate e prevencdo das mazelas que
atingiam o corpo social (Pilotti; Rizzini, 2011).

Hochman (1998) afirma que, a partir da realizagéo de acordos entre unidades federativas
e Unido para a execucdo dos servicos de saneamento rural, a autoridade sanitaria federal
conseguiu se fazer presente em todo o territdrio nacional por meio de ac¢Ges de profilaxia contra
as endemias rurais, do combate as epidemias e de outras iniciativas de saneamento. Essas agdes
contribuiram para a criacdo das condi¢cdes necessérias ao surgimento de uma infraestrutura
nacional de satde publica em processo de planejamento. Dessa forma, ao final da década de
1920, os servicos de profilaxia estavam espalhados pelo pais, e os préprios estados comecavam
a organizar seus departamentos e servicos de saude, bem como a formar profissionais
especializados para atuarem nessas areas (Araujo, 2020).

Em relacdo a parceria com a Unido para a instalacdo e execucao de servigos de salde,
0 governador Jodo Luiz noticiou, em maio de 1923, a assinatura do acordo para a instalacdo do
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Servigo de Profilaxia da Lepra e Doencas Venéreas, tendo sido iniciado no mesmo ano. O
Posto de Profilaxia da Lepra e Doencas Venéreas e o Servi¢co de Profilaxia da Tuberculose
foram os primeiros projetos estabelecidos em parceria entre a Unido e o estado do Piaui. Devido
a demanda, também eram atendidos casos de outras doencas nos ambulatérios, incluindo
algumas intervencdes cirdrgicas e acompanhamento domiciliar (Piauhy, 1925). Esses postos de
salde estavam localizados na capital, mas também prestavam atendimento a populacdes de
outros municipios, incluindo Parnaiba. O acordo para Servigo de Saneamento Rural foi assinado
em abril de 1924, conforme Oficio n® 16, do médico Olavo Pires Rebello, nomeado como chefe
do referido servi¢o no Piaui. No acordo ficou estabelecido que “[...], por trés anos, a partir de
1924, o Estado do Piaui, bem como os seus municipios, obrigavam-se a aceitar todas as leis
sanitarias, disposicdes e instrugdo do DNSP” (Alvarenga, 2022, p 94). Por outra parte, ficou
ajustado como competéncia da Unido que “organizasse os servicos de profilaxia rural através
das comiss@es definidas pelo DNSP, sem qualquer intervencdo das autoridades estaduais ou
municipais” (idem).

Em 1925, foi instalado mais um posto de salde, desta vez na cidade de Parnaiba. Nesse
estabelecimento, realizavam-se exames laboratoriais, pequenas cirurgias, distribuicdo de
medicamentos, vacinacdo contra a variola, além da distribuicdo de panfletos sobre higiene e
implementacdo de servigos sanitarios, como a construgdo de latrinas e a fiscalizagdo da
producédo e venda de alimentos. A escolha de Parnaiba para abrigar essa instituicdo pode ser
justificada pelo fato de a cidade ter se tornado o maior centro comercial do Piaui, com um
volume de atividades econdmicas significativo, até mesmo maior do que o da capital, o que
resultava em uma grande concentracdo demografica. As transagcdes comerciais eram realizadas
com outras regides do estado, parte do Maranh&o e algumas areas do Ceard, aproveitando-se da
navegabilidade do rio Parnaiba (Napoledo do Rego, 2013).

Ao se instalarem nos estados, os servicos federais poderiam ser um instrumento para a
implementacédo de outras politicas além do combate as endemias rurais. Uma vez celebrados os
acordos e estabelecida a base técnica e administrativa pelos servigos de profilaxia rural, ndo
seria dificil ampliar a competéncia/influéncia da Unido, dados os inumeros problemas de salde
publica que os estados enfrentavam (Hochman, 1998). Por meio desses acordos, agdes mais
concretas no campo da saude puderam ser realizadas para além da capital, diferentemente dos
anos em que ndo havia uma estrutura sanitaria organizada e as a¢6es de saude eram tomadas de
forma emergencial, apenas no surgimento de epidemias (Araujo, 2018).

No entanto, as novas medidas exigiram algumas mudancas na organizacdo do servigo

de saude em funcionamento. Inicialmente, o Posto Sanitario de Teresina foi extinto, passando
Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 160 — 175, agos. a dez. 2024 (Nimero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




A INTEGRACAO DO PIAUI NAS POLITICAS NACIONAIS DE SAUDE NA
PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

Seus servigos para a competéncia do saneamento rural. Posteriormente, a propria Diretoria de
Saude Pablica Estadual foi anexada ao servico federal, ficando sob sua gestéo a partir de 1929.
Cabe ressaltar que a estrutura sanitaria estadual antes do acordo era limitada e pouco abrangente
no estado. Além dos postos de saneamento rural, a estrutura contava apenas com a Diretoria de
Saude, o Posto Sanitario de Teresina e as Santas Casas de Misericdrdia de Parnaiba, Teresina e
0 hospital de Floriano. Estes ultimos, embora recebessem subvengdes estaduais, ndo eram
reparticdes do estado.

A proposta politica da Unido em relacdo a saude da populacéo, consolidada nas décadas
de 1930 e 1940 e sobretudo durante o Estado Novo, permitiu maior articulagdo para o
desenvolvimento dos servicos de salde nos estados. No Piaui a nova politica viabilizou a
realizacdo de obras e servigos, contribuindo para a estruturacao de um sistema estadual de satde
publica. Nesse contexto, observa-se a expansao dos servicos de salde para a populacéo de baixa
renda, com a implantacdo de postos de higiene, centros de salde, hospitais e outros
estabelecimentos, pablicos, caritativos e filantropicos, conforme observa-se a seguir.

No cenério de instabilidade politica p6s-Revolucdo de 1930, Landry Salles assumiu a
interventoria do Piaui. Uma de suas primeiras iniciativas foi uma ampla reforma administrativa,
que incluiu a Diretoria de Saude Publica. Os servi¢os do Setor de Assisténcia Médica eram
realizados em hospitais caritativos e filantropicos, com subsidios governamentais. J& 0s
servigos do Setor de Salde Publica, focados no combate a endemias e epidemias, eram
oferecidos nos ambulatérios das Inspetorias (Marinho, 2018). Como esses ambulatérios
estavam concentrados na capital, o interventor planejou a expansdo dos servicos para o interior,
ampliando suas funcGes. Outro aspecto a ser destacado foi 0 aumento no nimero de Delegacias
de Saude, com a instalagdo de unidades nos municipios de Floriano, Oeiras, Barras, Picos,
Valenca e Parnaiba. Apesar do nimero reduzido de estabelecimentos, isso representou um
avanco, pois a capital deixou de ser o Unico centro de assisténcia publica regular a satde.

Em 1933, as Delegacias de Saude de Parnaiba e Floriano foram elevadas a categoria de
Dispensarios, considerando a necessidade de ampliar os servicos em municipios importantes
devido & localizagdo geografica e ao desenvolvimento urbano. No entanto, a assisténcia ainda
estava muito aquém das necessidades da populacdo do interior. As Delegacias de Saude e 0s
Dispensarios contavam com poucos médicos e recursos materiais limitados, o que dificultava a
prestacdo efetiva dos servicos nas areas abrangidas por cada zona de circunscri¢do (Marinho,
2018).
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O conceito de rede do sistema distrital promovia a integracdo orgéanica das diversas
unidades, evitando a duplicac&o de funcdes. O Piaui foi dividido em trés distritos: um no Norte,
0 segundo no Centro e o terceiro no Sul, com sedes nos municipios de Parnaiba, Teresina e
Floriano (Piaui, 1944). Cada unidade seria instalada em uma cidade com localizacdo e
desenvolvimento privilegiados, atendendo a uma zona com o objetivo de expandir 0s servicos
de satde por meio de uma rede horizontal de Centros de Salude e Postos de Higiene. Além dos
Centros de Saude, o sistema distrital também incluia os Postos de Higiene no interior do Piaui,
gue operavam com um unico medico generalista. Os desafios eram constantes, considerando
que relatérios enviados ao Departamento de Saude informavam sobre as condi¢fes precérias de
atendimento, como a falta de materiais basicos e medicamentos, o que afastava a populag&o.
Tais relatorios destacavam que as doencas mais comuns que afetavam a populacao, de norte a
sul do Piaui, eram verminoses, disturbios gastrointestinais, impaludismo, sifilis e tracoma.

Para ampliar a estruturacdo do sistema de salde no Piaui, foi criado, em 1941, o
Instituto de Assisténcia Hospitalar, com a finalidade de melhorar as instalaces hospitalares,
criando ambulatorios e centros cirdrgicos mais bem equipados, adequando-se a situacdo
geografica, econdbmica e demografica dos municipios (Piaui, 1944). O governo estadual
comprometeu-se em auxiliar os estabelecimentos de salde, desde que estes se submetessem a
orientacdo, organizacdo e fiscalizacdo do novo 6rgdo. Com a criagdo do Instituto, foram
firmados acordos com associagdes beneméritas para apoiar administrativamente e conceder
verbas para o funcionamento dos servicos. Durante as consultas, promovia-se a educacao
higiénica, contudo, na préatica, as iniciativas terapéuticas adquiriram maior relevancia, pois a
populacédo frequentemente buscava atendimento apenas quando as doencas se agravavam.

Nesse periodo, na capital do estado foram organizadas comissées compostas por agentes
de saude e da seguranca publica do estado, juntamente com o presidente da Camara Municipal,
para conscientizar a populacdo sobre as normas de higiene em Teresina. Essas comissoes
regulamentaram a cidade com leis, normas. Em 1939, foi implantado um novo Cddigo de
Posturas que disciplinava e alterava a rotina da sociedade, fundamentado em praticas de uma
medicina social urbana (Silva, 2014). Esse Codigo, em seu artigo 113, proibia uma série de
praticas consideradas insalubres, as quais contribuiam para a proliferagdo de doencas, como o
descarte de lixo nas ruas, o abate de animais, e a lavagem de roupas, loucas e tapetes em locais
publicos. De acordo com matéria publicada no Diario Oficial do Piaui em 18 de maio de 1939,
Teresina apresentava, a época, condi¢des de vida precarias, com escassa infraestrutura basica
para o abastecimento de &gua potavel e condi¢fes inadequadas de higiene nos bairros (Diario

Oficial, 1939).
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Espacos com grande circulacéo de pessoas, como estabelecimentos comerciais, bordéis
e hotéis, foram identificados como potenciais focos de contaminagéo pela falta de salubridade,
tornando-se, assim, alvos de fiscalizacdo do governo local. As casas de palha, presentes desde
o final do século XIX, também foram proibidas pelo Cédigo de Posturas de 1939, devido as
condicBes insalubres dessas construcdes, propicias a disseminacao de doencas (Diario Oficial,
1939). O Departamento de Saude Publica (DSP) impulsionou o desenvolvimento da area por
meio de pesquisas e planejamentos estratégicos. Buscando maior eficiéncia, uma equipe
multidisciplinar atuou na coleta de dados (servico de estatistica demografico-sanitaria do
estado), no combate e profilaxia de doencas e seus vetores, além da promocéao de uma educacao
sanitaria regular (Silva, 2014). O Instituto de Assisténcia Hospitalar do Estado do Piaui foi
responsavel pela administracdo e elaboracdo de planos de acdo para os hospitais do estado,
incluindo o Hospital Getulio Vargas, inaugurado nesse contexto (1941). Este hospital oferecia
uma moderna estrutura hospitalar ao Piaui, sendo descrito na época como bem equipado, com
instalagdes amplas e modernas, figurando entre os melhores do Nordeste.

Durante o Estado Novo, a politica de satde publica no Piaui consolidou-se como um
instrumento essencial para reorganizar as rotinas e praticas sociais. Com um enfoque central na
medicina social, essa politica visava ndo apenas tratar doencas, mas também prevenir sua
propagacdo, controlando comportamentos considerados arriscados para a saude coletiva. Para
isso, foram instituidas normas rigorosas de conduta que regulavam desde a higiene pessoal até
praticas de saneamento nos espacos urbanos e rurais, a exemplo do isolamento de doentes que
poderiam colocar em riscos 0s objetivos dessa politica, como foi 0 ocaso dos atingidos pela
“lepra”. Essas medidas incluiam campanhas educativas, inspe¢des sanitarias e, muitas vezes,
a intervencdo direta das autoridades em situagfes de insalubridade. Dessa forma, o Estado
passou a exercer um controle crescente sobre a vida cotidiana, promovendo uma significativa
transformacdo no modo como a populagdo lidava com questdes de saude, higiene e bem-estar,
reforgcando a nocdo de que o cuidado com a saude era uma responsabilidade coletiva, sob

constante vigilancia estatal.

8 A patologia causada pelo Mycobacterium Leprae, que na cultura popular e na ciéncia médica brasileira foi por
muito tempo chamada de lepra, morféia, mal de lazaro, a partir da década de 1970 passou oficialmente a ser
denominada por hanseniase. A documentacéo relativa ao periodo da pesquisa faz referéncia, também a doenca
como “mal de hansen”, uma homenagem ao médico noruegués Gerhard Henrik Armauer Hansen que apresentou
a lepra como uma doenca infecciosa cronica, causada por um bacilo. Nesse trabalho, a endemia sera denominada
como lepra, embora algumas vezes apareca a expressao mal de hansen, por ser o termo usado para tratar da doenca
tanto pelas autoridades médicas e governamentais, quanto pela sociedade em geral, no espago temporal definido
para a pesquisa. (alvarenga, 2022, p.27)
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Considerac0es finais

A salde da populacdo resulta, entre outros fatores, das relacdes estabelecidas entre o
Estado e a sociedade. Como expressao da organizacdo politica, é essencial compreender o
Estado como agente que contribui para o fortalecimento das relagdes entre os individuos,
promovendo o bem-estar e a salde de todos. Dessa forma, tornou-se necessério analisar e
discutir o processo que, gradativamente, levou a estrutura atual de saude no Brasil, a fim de
entender o contexto politico, social e cultural vigente ao longo do periodo abordado. Diante
disso, no escopo proposto, foi possivel examinar as primeiras iniciativas de satde publica no
pais. Essas iniciativas, em nivel federal, foram viabilizadas por meio de um processo de
reestruturacdo da area da salde, que incluiu a criacdo de novos 6rgdos e a celebracdo de
convénios. Tais medidas permitiram ao poder central atuar nos estados sem violar suas
respectivas autonomias, a0 mesmo tempo que fortaleceram as atividades publicas em salde e
saneamento em todo o territério nacional. Assim, foram abordados as concep¢des de saude
publica que circulavam no periodo e as perspectivas sobre o tema.

Nesse contexto, a viagem empreendida em 1912 pelos médicos Arthur Neiva e Belisario
Penna lancou luz sobre os problemas sanitarios enfrentados no interior do pais. O relatdrio dessa
viagem, publicado em 1916, esbocou um retrato do Brasil em que a doenca e o isolamento, e
ndo fatores como clima ou raga, eram vistos como principais obstaculos ao progresso das
regides. Durante esse periodo, 0 pensamento voltado para os sertdes e suas mazelas sociais
ganhou forca. O documento trouxe criticas ao papel do Estado na vida das populacGes do
interior, que enfrentavam precariedade nos servicos basicos e marginalizacao devido a auséncia
de atuacdo estatal. Esse cenario gerou um debate na sociedade brasileira sobre os sertdes e a
necessidade de interiorizar a saude publica, o que culminou na fundagdo da Liga Pro-
Saneamento do Brasil, no movimento pelo saneamento dos sertdes, nas campanhas pela criagcdo
de postos de profilaxia rural e na busca pela federalizacdo dos servicos de saude publica no
pais.

O contexto gerado por essa discussdo estimulou um discurso de reestruturacao da saude
publica, que, aos poucos, direcionou-se para um sistema mais efetivo, estruturado e centralizado
sob o governo federal. A partir desse momento, a satde publica no Piaui comegou a progredir,
especialmente na década de 1920, com a implementacgéo de politicas publicas e infraestrutura
sanitéria. Esse avanco foi viabilizado por acordos entre o estado e a Unido, que atuaram em
conjunto para a manutencéo e modernizagdo da saude publica e das condi¢des sanitarias locais.

Durante esse periodo, iniciaram-se 0s servicos de saneamento rural e uma maior atencdo as
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areas mais isoladas do estado. Essas politicas continuaram na década de 1930, sob 0 governo
de Getulio Vargas, cuja politica centralizadora de salde e educacdo publicas fortaleceu a
administracdo e modernizou as institui¢cdes dedicadas a saude, saneamento e combate a doencas

em todo o pais.

Referéncias

ALVARENGA, Antonia Valtéria Melo. Nacgdo, pais moderno e povo saudavel: politica de
combate & lepra no Piaui . Teresina, Eduespi, 2022.

ALVARENGA, Antonia Valtéria Melo; SILVA, GABRIEL Rocha da Silva e ALVARENGA
VALE, Dario Henrique. Efeitos do estigma na permanéncia da Hanseniase. In: Revista
Observatorio de la Economia Latinoamericana Curitiba, v.21, n.8, p. 9018-9037. 2023.pp.
9018- 9037.

PIAUI. Decreto-Lei n. 360, de 2 de maio de 1941. Cria o instituto de assisténcia hospitalar. In:
PIAUI. Decretos do Piaui de 1941. Teresina: Imprensa Oficial, 1941.

PIAUI. Governo 1920-1924. In: PIAUHY. Mensagem Jodo Luiz Ferreira, governador do
estado, no dia 1° de junho de 1922. Therezina: Typ. do Piauhy, 1922.

PIAUI. Governo 1924-1928. In: PIAUHY. Mensagem apresentada em 1° de junho de 1925,
pelo governador Mathias Olimpio de Mello. Therezina: Typ. do Piauhy, 1925.

ARAUJO, Romao Moura de. A Saude Pablicae atuacio dos postos de profilaxia rural no Piauf
(1924- 1930). Revista Hydra, Volume 4, Numero 8. setembro de 2020.

ARAUJO, Romio Moura de. “Salide, uma das nossas reais necessidades!”: o processo de
institucionalizagdo (1910-1930). 2018. Dissertacdo (Mestrado em Historia das Ciéncias e da
Saude) — Fundacao Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, 2018

CODATO, Adriano. Os mecanismos institucionais da ditadura de 1937. Historia, v. 32, n.
2, p. 189-208, jul./dez. 2013

DALLARI, Sueli Gandolfi. O direito a saude. Rev. Saude publica. S. Paulo, 1988.

DIARIO OFICIAL. Cédigo de Posturas de 1939. Teresina: 18 de maio de 1939.

FILHO, Antdnio Melo. Teresina: a condi¢do da saude publica na Primeira Republica (1889-
1930). 2000. Dissertacdo (Mestrado em Histdria) /Universidade Federal de Pernambuco,
Recife, 2000

HOCHMAN, Gilberto. A era do saneamento: as bases da politica de satde publica no Brasil.
Sé&o Paulo: Hucitec/ Anpocs, 1998

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 160 — 175, agos. a dez. 2024 (Nimero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




Diones Gabriel Soares da Silva e Antonia Valtéria Melo Alvarenga

HOCHMAN, Gilberto; FONSECA, Cristina M. Oliveira. O que ha de novo? Politicas de salde
e previdéncia, 1937-45. In: Pandofi, Dulce (org.). Repensando o Estado Novo. Rio de Janeiro:
Editora FGV, 1999, p.73-93.

MARINHO, Joseanne Zingleara Soares .A interiorizacdo da saude no Piaui: Parnaiba entre o
fim do século XIX e meados do século XX. Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 13, n. 29, p.
175-191, maio/ago. 2021.

MARINHO, Joseanne Zingleara Soares. “Manter sadia a crianga sa”: as politicas publicas de
satde materno-infantil no Piaui de 1930 a 1945. Jundiai: Paco Editorial, 2018.

NEIVA, A.; PENNA, B. Viajem cientifica pelo Norte da Bahia, sudoeste de Pernambuco,
sul do Piauhi e de norte a sul de Goiaz. Memorias do Instituto Oswaldo Cruz, v. 8, n. 3, p.
74-224, 1916.

PIAUHY. Governo 1890. In: PIAUHY. Relatorio Joaguim Nogueira Parnagua no dia 23 de
agosto de 1890. Therezina: Typ. de Honorato Souza, 1890.

PILOTTI, Francisco; RIZZINI, Irene. Conclusdo. In: PILOTTI, Francisco; RIZZINI, Irene
(Orgs.). A arte de governar criancas: a historia das politicas sociais, da legislacdo e da
assisténcia a infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

NAPOLEAO REGO, Junia Motta Antonaccio. Dos sertdes aos mares: histéria do comércio e
dos comerciantes da cidade de Parnaiba. Teresina, EDUFPI, 2013

SA, D. M. DE. A voz do Brasil: Miguel Pereira e o discurso sobre o "imenso hospital".
Histdria, Ciéncias, Satide-Manguinhos, v. 16, p. 333-348, jul. 2009.

SANTOS, Luiz Antonio de Castro. O pensamento sanitarista na Primeira Republica: uma
ideologia de construcdo da nacionalidade. Rio de Janeiro: Dados, v.28, n.2, p.1-20. 1985.
SILVA, léda Moura da. A institucionalizacdo da saude publica no Estado do Piaui, 1937-
1945. Mestrado em Histdria do Brasil, Universidade Federal do Piaui. Teresina-Pl: UFPI, 2014.
TOMASCHEWSKI, Claudia. Composicao social dos irmdos e dirigentes da Santa Casa de
Misericérdia de Pelotas, Rio Grande do Sul, Brasil (1847-1922). In: SANGLARD, Gisele et al.
(Orgs.). Filantropos da nacéo. Rio de Janeiro: FGV, 2015

VIEIRA, Tamara Rangel. Uma clareira no sertdo? Saude, nagdo e regido na construcdo de
Brasilia (1956-1960). Dissertacdo (Mestrado em Historia das Ciéncias) — Casa de Oswaldo

Cruz/Fiocruz, Rio de Janeiro. 2007

Humana Res, v. 6, n. 10, 2024, ISSN: 2675 - 3901 p. 160 — 175, agos. a dez. 2024 (Nimero Especial: 10
anos do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI). DOI: citado na pagina inicial do texto.




A
Y

aR

CAPACITACAO DE BRINQUEDISTA E SUA ATUACAO EM BRINQUEDOTECA
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RESUMO

O projeto de extensdo “Capacitacdo de brinquedista ¢ sua atuacdo em brinquedoteca” teve como
principal objetivo oferecer formacéo profissional para os alunos de Pedagogia do Centro de Estudos
Superiores de Timon (CESTI), da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), e para educadores da
comunidade, capacitando-os para atuarem como brinquedistas. A formacao foi organizada em dois
momentos principais, alternando entre discussdes tedricas e oficinas praticas. Esse formato permitiu que
0s participantes vivenciassem na pratica os conhecimentos adquiridos nos encontros tedricos,
fortalecendo o aprendizado acerca da atuacéo de educadores em brinquedotecas.

Palavras-chave: Brinquedista. Brinquedoteca. Formacao

TRAINING OF TOY DRIVERS AND THEIR PERFORMANCE IN TOYS

ABSTRACT:

The main objective of the extension project “Training of toy players and their performance in a toy
library” was to offer professional training for Pedagogy students at the Centro de Estudos Superiores de
Timon (CESTI), at the State University of Maranhdo (UEMA), and for educators from community,
enabling them to act as toys. The training was organized into two main moments, alternating between
theoretical discussions and practical workshops. This format allowed participants to experience in
practice the knowledge acquired in theoretical meetings, strengthening learning about the role of
educators in toy libraries.

Keywords: Toymaker.Toy library.Training

FORMACION DE CONDUCTORES DE JUGUETES Y SU DESEMPENO EN LOS JUGUETES

ABSTRACTO

! Doutora em Servico Social pela Escola de Servico Social (ESS) da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Professora Adjunta de Sociologia da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Campus Timon.

2 Doutoranda em Histdria - Unisinos; Mestrado em Educacdo pelo Instituto Latino Americano y Caribeo (2000).
E professora assistente da Universidade Estadual do Maranhdo, Campus de Timon e Coordenadora PIBID
Pedagogia. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Formac&o de Professores. Atualmente dedica-
se a pesquisa em Histdria da Educacéo.

3 Bolsista PIBEX, académica do curso Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Campus
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El principal objetivo del proyecto de extension “Formacion de jugadores de juguete y su desempefio en
ludoteca” fue ofrecer formacion profesional a estudiantes de Pedagogia del Centro de Estudios
Superiores de Timon (CESTI), de la Universidad Estadual de Maranhdo (UEMA), y para educadores de
la comunidad, permitiéndoles actuar como juguetes. La formacion se organizé en dos momentos
principales, alternando debates tedricos y talleres practicos. Este formato permitié a los participantes
experimentar en la préctica los conocimientos adquiridos en los encuentros tedricos, fortaleciendo el
aprendizaje sobre el rol de los educadores en las ludotecas.

Palabras clave: Juguetero. Ludoteca. Entrenamiento.

Introducéo

O projeto de extensdo “Capacitacdo de brinquedista e sua atuagdo em brinquedoteca”
teve como principal objetivo oferecer formacéo profissional para alunos do curso de Pedagogia
do Centro de Ensino Superior de Timon da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e
educadores da comunidade para que atuem como brinquedistas. No campus de Timon-MA,
existe uma brinquedoteca onde os alunos podem atender criancas, tanto filhos de estudantes da
instituicdo quanto criancas da comunidade ao redor, oferecendo um espaco lddico de
aprendizado e acolhimento. No entanto, para atuar nesse ambiente, é essencial que o0s
participantes possuam a devida formacdo e saibam como conduzir atividades pedagdgicas de
forma ludica e criativa.

Este projeto, em sua quinta edicdo, existe desde 2019 e foi desenvolvido entre 17 de
outubro de 2022 e 17 de outubro de 2023, nas dependéncias do campus Timon da UEMA. A
capacitacdo foi estruturada em duas etapas complementares: discussdes tedricas e oficinas
praticas. Na primeira etapa, os participantes participaram de videoconferéncias na plataforma
Teams, onde discutiram o papel e a funcéo do brinquedista. Ja na segunda etapa, as oficinas
praticas envolveram a confeccdo de materiais didaticos e a elaboracéao de fichas de atendimento,
proporcionando aos participantes uma visdo abrangente e pratica da organizacdo e gestdo do
atendimento na brinquedoteca.

A divulgacéo do projeto ocorreu através de cards e publicacdes em redes sociais, com o objetivo
de ampliar o alcance e estimular a participacdo do publico-alvo. Esse trabalho de divulgacdo foi
essencial para garantir uma adesdo maior, incluindo ndo apenas estudantes de pedagogia, mas também
educadores da comunidade. A culminancia do curso aconteceu no patio do campus Timon, onde 0s
participantes puderam expor o conhecimento adquirido e demonstrar as habilidades desenvolvidas ao
longo do projeto. Esse evento contou com a presenca de professores, alunos e outros membros da

comunidade, fortalecendo o vinculo entre a institui¢do e o publico.
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Ao final do curso, os participantes foram certificados com uma carga horaria de 60 horas,
reconhecendo a conclusdo da formacéo e a qualificacdo para atuacdo profissional em brinquedotecas.
Além de formar profissionais preparados para trabalhar com atividades ludicas na educacéao infantil, o
projeto de extensdo serviu como uma importante experiéncia préatica e académica para os alunos, que
agora possuem um diferencial no mercado de trabalho e uma visdo ampliada sobre o impacto positivo

da bringuedoteca no desenvolvimento integral da crianca.

O brincar e o processo ensino-aprendizagem infantil

Ensinar ndo € apenas transmitir ou entregar conhecimento pronto. Trata-se de estimular
a autonomia, possibilitando que o individuo alcance a emancipacao intelectual (Freire, 1996).
No contexto da educacéo infantil, Piaget (1973) enfatiza que a crianca participa ativamente de
seu desenvolvimento e que uma conexdo com o meio social é essencial para a construcdo de
sua estrutura cognitiva. O desenvolvimento infantil, para Piaget, esta vinculado a convivéncia
da crianca em seu ambiente, e ele descreve quatro estadgios de desenvolvimento: Sensorio-
Motor, Pré-Operatdrio, Operacdes Concretas e Operacfes Formais. Cada estagio oferece um
modelo para compreender e orientar o educando nas fases de amadurecimento cognitivo,
permitindo uma andlise individualizada.

Sob essa perspectiva, o educador pode, através do ludico, construir o conhecimento da
crianca de maneira mais significativa e prazerosa, tornando-a parte ativa do processo. O ensino
ludico facilita a interacdo das criancas entre si e com o mundo ao seu redor. E na educacio
infantil que se estimulam habilidades de producdo, cognicdo, abstracdo, imaginacdo e a
capacidade de interacdo social e emocional. Isso permite que a crianca lide de forma
independente com novas situacGes e compreenda o mundo ao seu redor.

Segundo Vygotsky (1998), o aprendizado é essencial ao desenvolvimento das fungdes
psicologicas organizadas culturalmente. Kishimoto (1994) complementa que, ao brincar, a
crianca cria momentos imaginarios que refletem acdes culturais e reproduzem papéis sociais,
como médico, policial ou professor. Nessas brincadeiras, a crianga retrata suas vivéncias,
permitindo ao mediador uma analise Unica, captando prazeres, desejos e frustracdes, essenciais
para aprimorar as praticas educativas.

A anélise de Vygotsky (1998) sobre o aprendizado como elemento central para o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores sublinha a importancia de praticas
educacionais que estimulem o potencial cognitivo e cultural das criangas. Segundo ele, o

aprendizado ndo é apenas uma aquisi¢éo individual de habilidades, mas um processo que ocorre
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em um contexto cultural e social especifico, onde o papel do mediador é crucial. A
brinquedoteca, nesse sentido, emerge como um ambiente privilegiado para a interagdo entre
crianca e mediador, permitindo que, por meio de atividades lGdicas, as criangas sejam expostas
a situacOes e papéis que expandem suas funcdes cognitivas e emocionais. Essa abordagem
reforca a ideia de que o desenvolvimento psicoldgico da crianca se dd em conjunto com o
ambiente cultural, um processo que Kishimoto (1994) também reconhece ao descrever o brincar
como um reflexo das praticas sociais.

Kishimoto (1994) argumenta que, nas brincadeiras, as criancas reproduzem papeis
sociais, como o de médico, policial e professor, com o0s quais estdo culturalmente
familiarizadas. 1sso permite que o mediador observe e compreenda as percepgdes, 0S anseios e
até os conflitos internos das criancas, que sdo projetados nessas representacdes ludicas. Esse
aspecto é essencial para uma educacdo mais personalizada, pois ao observar essas interagdes, 0
educador pode ajustar as préaticas educativas para atender melhor as necessidades e interesses
das criancas. Dessa forma, tanto a viséo de Vygotsky quanto a de Kishimoto ressaltam o valor
da brincadeira e do brincar mediado, promovendo um desenvolvimento mais integral que
combina aprendizado, socializacdo e expressao individual, fortalecendo as bases para uma
educacéo que respeita o desenvolvimento natural e as vivéncias culturais das criancas.

O ltdico é uma forma de expressdo e comunicacao que permite a crianga formar saberes
e expressar sentimentos e pensamentos. Assim, jogos e atividades praticas ajudam a identificar
0 estagio cognitivo de cada crianca e a orienta-las no processo. Para Maluf (2003), é por meio
das brincadeiras que a crianca adquire novos conhecimentos de forma divertida e agradavel,
fundamental para seu desenvolvimento motor, emocional, social e cognitivo.

A ludicidade desempenha um papel essencial no processo de ensino-aprendizagem.
Professores que valorizam o brincar em seus planos de aula oferecem aos alunos momentos de
autonomia, criatividade, experimentagdo e uma aprendizagem significativa. De acordo com
Kishimoto (1996), a liberdade de expresséo e essencial para o desenvolvimento da autonomia
e personalidade das criancgas, permitindo que explorem sua criatividade. Apaz et al. (2012),
citado por Ferrari, Savenhago e Trevisol (2018), ressalta que o termo "ladico™ vem do latim
"ludus” e refere-se ao brincar livre, que permite a socializacao e a recreagéo.

Durante o processo ludico, € importante ndo forcar a crianca a participar, mas deixa-la
a vontade para escolher. O educador deve encanta-la e transmitir seguranca, despertando nela
a curiosidade pelo brincar. As atividades ludicas ajudam a crianca a interagir com o mundo ao
seu redor de forma saudavel e criativa, e a presenca de brinquedotecas em ambientes

educacionais pode promover um desenvolvimento mais completo.
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Harres, Pain e Einloft (2001), citado por Ferrari, Savenhago e Trevisol (2014), destacam
que o brincar é fundamental para a socializa¢do, desenvolvendo a concentracdo, a imaginacao
e a iniciativa. Essas atividades influenciam o intelecto, o emocional e o corpo da crianga. Além
de desenvolver vérias habilidades, o ensino Iudico garante direitos essenciais, como o direito
ao conhecimento e & interagdo. Assim, o l(dico € um mecanismo que permite a crianca exercer
sua cidadania e conhecer o mundo ao seu redor, promovendo o desenvolvimento do senso
critico.

Kishimoto (2010) reforca que, para a crianga, brincar é a principal atividade do
cotidiano, pois oferece a possibilidade de tomar decisGes, expressar sentimentos e valores, e
explorar o mundo de maneira gradual. A brincadeira mobiliza significados culturais e permite
que a crianca se expresse, aprenda e se desenvolva. E durante o brincar que a crianca
compreende a si mesma e 0 mundo ao seu redor, desenvolvendo valores sociais e habilidades
importantes para enfrentar desafios futuros.

O brincar reflete e recria situacbes passadas, integrando elementos culturais e
preparando a crianca para o futuro. Mafra (2021) afirma que os jogos, brinquedos e brincadeiras
sdo recursos pedagogicos indispensaveis, tornando o aprendizado mais dindmico e promovendo
a interacdo social e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e emocionais. A criagdo de
brinquedotecas em ambientes educacionais € uma estratégia enriquecedora para 0

desenvolvimento integral das criangas (Queiroz, 2021).

A bringquedoteca como espaco de aprendizagem

Segundo Carneiro (2015), a ideia de brinquedoteca surgiu pela primeira vez em
1934, em Los Angeles, Estados Unidos, em resposta a dificuldades da época de depressao
econdmica. Naquele contexto, um comerciante notou que as criangas estavam roubando
brinquedos de sua loja, 0 que o motivou a criar um sistema de empréstimo desses itens,
estabelecendo assim a primeira brinquedoteca. Esse conceito, porém, s6 comecou a ser adotado
sistematicamente em 1963, na Suécia, onde foi implementado como parte de um programa para
apoiar o desenvolvimento infantil. Logo depois, outros paises, como a Franga, seguiram 0
exemplo com as "ludotecas"” — espacos situados fora das instituicdes de ensino e voltados para
complementar as atividades escolares, incentivando o brincar infantil. No Brasil, esse
movimento ganhou for¢a na década de 1970, quando a ideia das brinquedotecas comecgou a ser

disseminada, promovendo o desenvolvimento e o direito ao brincar.
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A brinquedoteca é um ambiente que deve ser planejado para incentivar o aprendizado
auténomo e colaborativo. E durante as brincadeiras que as criangas desenvolvem a linguagem,
a socializacdo e a capacidade de resolugédo de problemas, como ja foi discutido. Sdo ambientes,
portanto, estimulantes mediados pela acéo criativa do professor ao possibilitar o conhecimento
através do estimulo durante o ato de brincar. S&o os professores que irdo ajudar as criangas a
realizarem atividades que sozinhas ndo conseguiriam. Assim, a brinquedoteca ndo é apenas um
espaco de diversdo, se torna um recurso pedagogico que, ao valorizar o ato de brincar tao aceito
pelas criancas, favorece o seu desenvolvimento de maneira lidica o que torna o acesso ao
conhecimento algo prazeroso.

Os professores, por seu turno, para atuarem nas brinquedotecas, devem se capacitados
para trabalharem nestes espacos que, atualmente, se encontram disseminados em varias
instituicbes como: hospitais, comércios em geral e a propria escola. Com uma formacéo
adequada, os profissionais que atuam em brinquedotecas, conhecidos como brinquedistas, séo
capazes de proporcionar experiéncias ludicas que enriquecem o aprendizado, a socializagdo e 0
bem-estar das criancas. Esses profissionais devem planejar atividades que incentivem o
desenvolvimento cognitivo e emocional, bem como a autonomia e a expressao dos pequenos,
valorizando o brincar como um processo natural e fundamental para o desenvolvimento infantil.
Esse trabalho exige um olhar atento e cuidadoso sobre as necessidades e as particularidades de
cada crianca, promovendo um ambiente acolhedor e enriquecedor que favorega a interacdo
social e a aprendizagem significativa.

A formacdo do brinquedista precisa englobar conhecimentos amplos e
interdisciplinares, como aspectos psicolégicos, pedagogicos, socioldgicos, literarios e
artisticos, possibilitando uma compreenséo profunda das criancas e do papel do brincar em seu
desenvolvimento (Queiroz, Silva e Pereira, 2017). Esses profissionais devem entender tanto os
principios do desenvolvimento infantil quanto as dinamicas sociais e culturais que influenciam
0 ambiente educativo, para que possam criar atividades ludicas que ressoem com o contexto e
as necessidades das criangas. Dessa forma, a brinquedoteca se torna um espaco que nao apenas
diverte, mas também educa, socializa e prepara as criangas para interagirem de forma saudavel
com o mundo ao seu redor.

A formacdo de um brinquedista deve abranger um conhecimento amplo e
interdisciplinar para atender as complexas necessidades do desenvolvimento infantil e ao papel
fundamental do brincar nesse processo, como ja foi reiteradamente enfatizado. Queiroz, Silva
e Pereira (2017) defendem que, ao integrar aspectos psicoldgicos, pedagogicos, socioldgicos,

literdrios e artisticos, o brinquedista pode compreender de forma profunda ndo apenas o
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desenvolvimento da crianca em si, mas também as influéncias sociais e culturais que moldam
sua aprendizagem e experiéncias. Essa abordagem interdisciplinar permite que o profissional
desenvolva uma visdo integral das criancas, facilitando a criacdo de atividades ludicas
adaptadas aos contextos e necessidades individuais e sociais de cada crianca.

Essa preparacdo torna a brinquedoteca um ambiente que vai além da simples recreacéo.
Com uma formacéo sélida, o brinquedista é capaz de transformar a brinquedoteca em um espaco
educativo e de socializacdo, onde o ludico € utilizado de maneira estratégica para promover
habilidades sociais, emocionais e cognitivas. Além disso, a brinquedoteca passa a desempenhar
um papel relevante no desenvolvimento de competéncias essenciais, preparando as criancas
para interagirem de maneira positiva e saudavel com o mundo ao seu redor. Esse espago
educativo, portanto, ndo apenas diverte, mas serve de base para um aprendizado significativo,
permitindo as criancas desenvolverem-se integralmente em um ambiente que valoriza e
potencializa a importancia do brincar para a formacgéo de cidad&os conscientes e socialmente

engajados.

Metodologia

O projeto teve como objetivo geral a participacdo em todas as atividades do curso
de brinquedista e no atendimento na brinquedoteca do Campus de Timon. Para alcancar esse
objetivo, foram definidos 0s seguintes objetivos especificos: acompanhar o processo de
divulgacdo e matricula dos cursistas; organizar materiais e salas online durante o curso;
participar das discussdes tedricas nos encontros; apoiar a confeccdo de materiais durante as
oficinas; auxiliar, junto aos cursistas, na socializacdo dos materiais produzidos; organizar e
acompanhar o atendimento dos cursistas na brinquedoteca; e elaborar relatérios parciais e
finais, além de um artigo para publicagdo em revista de extens&o.

Assim, o0 projeto proporcionou conhecimentos sobre o funcionamento da
brinquedoteca e o papel do brinquedista para académicos de pedagogia e professores da
comunidade. Esse trabalho, além de promover o desenvolvimento profissional dos estudantes
de pedagogia e demais educadores, prepara esses profissionais para atuarem em brinquedotecas
e outros ambientes ladicos, além de estimular a pesquisa e divulgacdo da prética de
brinquedoteca universitaria. Também pode proporcionar, posteriormente, o acolhimento dos
filhos de estudantes do campus, contribuindo para a promoc¢do de politicas inclusivas no
ambiente académico.

O impacto desse projeto ndo se limitou apenas a formagdo técnica dos cursistas,

mas ampliou a compreensdo do papel educativo e social da brinquedoteca, estabelecendo-a
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como um espaco essencial para o desenvolvimento infantil e suporte as mées universitérias. O
conhecimento acerca da organizacdo e funcionamento de uma brinquedoteca, a criagdo de
atividades ludicas e a compreensdo de como gerenciar os atendimentos trouxeram aos
participantes uma experiéncia pratica enriquecedora, que fortalece tanto 0 compromisso com a
educacéo inclusiva quanto com a promocdo do desenvolvimento integral das criangas e do

apoio as familias.

Local do projeto de extenséo

1. Imagem da fachada do campus

Figura 1. Universidade Estadual do Maranhéo

Fonte: arquivo pessoal do bolsista, 2022.

2. Imagem dos encontros

Figura 2. Terceiro e sexto encontro do curso online e a culminancia do curso (A, B, C, D)
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Fonte: arquivo pessoal do bolsista

Resultados

O curso possibilitou aos 14 participantes a aquisi¢do de conhecimentos essenciais
para atuacdo em brinquedotecas, compreendendo tanto a fungéo e o papel desses espagos quanto
0s aspectos praticos de sua montagem e organizacdo. Além disso, o projeto de extensdo
ofereceu uma experiéncia docente a aluna bolsista, que, como monitora da professora
ministrante, auxiliou nas atividades pedagdgicas, o que contribuiu significativamente para seu
desenvolvimento profissional.

Ao final de cada encontro, foram propostas atividades de reflexdo aos cursistas,
abordando os temas discutidos como uma forma de consolidar o aprendizado. A interagéo ativa
entre os participantes durante as reunides enriqueceu 0s debates, promovendo discussoes
profundas sobre o brincar, as diversas brincadeiras e a importancia das brinquedotecas, tanto
no ambiente universitario quanto na comunidade. Esse engajamento demonstrou o interesse dos
participantes em entender e valorizar o papel do brinquedista e da brinquedoteca na promogéo

do desenvolvimento infantil e na integracéo social.
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Durante o curso, 0s participantes aprenderam a elaborar fichas técnicas de
agendamento e atendimento para criangas na brinquedoteca. Na culminéancia do projeto, os
alunos foram desafiados a usar a criatividade para confeccionar jogos, brinquedos e
brincadeiras com materiais reciclados. Os itens produzidos foram, entdo, doados a
brinquedoteca do campus de Timon-MA, enriquecendo 0 espago e promovendo 0 USO

sustentavel de recursos, além de beneficiar diretamente as criancgas que frequentam o local.

Imagens da culminancia

Figura 1. Culminancia presencial do curso (A,B,C,D)

A d

Fonte: arquivo pessoal do bolsista

Considerac0es finais

O projeto proporcionou a formacgdo de 14 alunos para atuarem em brinquedotecas,
oferecendo-lhes uma base sélida para mediar brincadeiras e atividades ludicas nesses espacos
recreativos. Com a capacitacdo, os alunos adquiriram conhecimentos especificos sobre a
elaboracdo de fichas técnicas de atendimento e de agendamento, essenciais para a organizacao
das atividades e para a interacdo com as criangas. Essa experiéncia formativa ndo so aprofundou
0 entendimento sobre o papel do brinquedista, mas também permitiu que os alunos
desenvolvessem habilidades de planejamento e pratica docente, essenciais para o futuro

exercicio profissional.
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Além da certificacdo de capacitacdo, o projeto promoveu praticas docentes importantes
para a académica bolsista, que teve a oportunidade de vivenciar a aplicacdo dos conhecimentos
tedricos na pratica, e para os participantes que puderam aprimorar suas habilidades na criacéo
de jogos, brinquedos e brincadeiras. Essa constru¢do pratica incentivou a criatividade e o
trabalho colaborativo entre os cursistas, resultando em um repertério de atividades que
valorizam o ludico como meio de aprendizagem. A interacdo ativa com criancas seré vivenciada
em outros momentos quando 0s cursistas irdo experienciar o impacto positivo do seu papel de
mediador durante as suas atividades profissionais.

Assim, o projeto contribuiu de maneira significativa para a qualificacdo profissional dos
participantes, ao integrar teoria e pratica em um ambiente que simula a atuacdo real em
brinquedotecas. Os alunos adquiriram competéncias fundamentais para a criacdo de ambientes
ludicos que promovam o bem-estar e o aprendizado das criancas, além de fortalecerem sua
preparacdo para o mercado de trabalho. A experiéncia gerada pelo projeto destacou a
importancia da formacdo continua e pratica dos futuros educadores, consolidando a
brinquedoteca como um espaco essencial para a educagdo infantil e o desenvolvimento
profissional dos educadores.

Além do aprendizado tedrico e pratico, o projeto também proporcionou aos cursistas
uma maior compreensao sobre a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil, tanto
em aspectos cognitivos quanto sociais. As atividades promovidas durante a formacao
destacaram a brinquedoteca como um espaco de incluséo, em que o ludico serve de ferramenta
para o fortalecimento das habilidades emocionais, motoras e de socializacao das criancas. Ao
compreenderem a brinquedoteca como um ambiente de apoio e acolhimento, os cursistas
puderam refletir sobre o impacto positivo que esses espacos tém na vida das criangas e suas

familias, especialmente em contextos onde ha poucas oportunidades de lazer e aprendizado.
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RITUAIS DE SABEDORIA FEMININA: ORIENTACAO E ESCRITA
ACADEMICA NA PERSPECTIVA DE DEBORA DINIZ

Yasmin Lyra Sousa!
DINIZ, Debora. Carta de uma Orientadora. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2024.

O livro "Carta de uma Orientadora" de Debora Diniz, publicado em 2024, aborda o
processo de orienta¢do académica, em particular no contexto da escrita e pesquisa, através de
uma narrativa epistolar, que visa ser uma conversa intima entre a orientadora e a orientanda.
Diniz explora a relacdo de poder e conhecimento entre essas figuras, destacando a importancia
da escuta, do cuidado e da coletividade no ambiente académico. A autora tece sua experiéncia
pessoal com observacdes antropoldgicas sobre o "ritual” da orientacdo, enfatizando o papel da
escrita académica como um processo colaborativo e transformador. A obra oferece uma visao
feminista e antropoldgica da orientacdo, tocando em questdes como a desigualdade de género
na academia, as relacdes de poder e a ética no processo de pesquisa. A orientacdo, segundo
Diniz, deve ser um espaco de acolhimento e crescimento mituo, onde a orientadora € mais uma
"acompanhante" do que uma autoridade rigida.

Debora transforma o processo de orientacdo académica em uma experiéncia
colaborativa e rica em aprendizado mutuo, trazendo a tona discussdes sobre o papel da
orientadora e da orientanda dentro da academia. A obra, publicada em formato epistolar,
convida os leitores a refletirem sobre a jornada de pesquisa e escrita, € o impacto profundo que
essas relacdes tém na formacao intelectual € emocional de ambas as partes. Nao se trata apenas
de um guia técnico, mas de um manifesto sobre o poder da colaboragao, sensibilidade e da luta
por um espago académico mais inclusivo e democratico.

Diniz descreve a orientacdo académica como um “ritual”, no qual praticas como
encontros e trocas de ideias se repetem e sdo continuamente recriadas com base nas
particularidades de cada relacdo. Como uma antropéloga, ela enxerga esse processo como uma

cerimdnia de hospitalidade e aprendizado mutuo, onde orientadoras e orientandas se conectam
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em uma troca constante de saberes e experiéncias. Segundo Diniz, “a orientagdo ¢ uma relagao
de hospitalidade e aprendizado mutuos” (Diniz, 2024, p. 17). Essa frase resume a esséncia da
abordagem da autora, que Vvé na orientacdo ndo apenas uma troca de conhecimento técnico, mas
também uma profunda interagdo emocional e humana.

A repeticdo de praticas e o compartilhamento de experiéncias sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma relagdo académica solida. Diniz enfatiza que esse ritual vai além do
tradicional processo pedagogico e se transforma em uma jornada de descoberta coletiva, onde
tanto a orientadora quanto a orientanda se desenvolvem juntas. A autora também salienta a
importancia de cultivar o ambiente académico como um espago de hospitalidade, onde as
diferencas e os desafios sdo reconhecidos e respeitados, criando uma atmosfera de confianca e
respeito mutuo.

Um dos pontos mais fortes de Carta de uma Orientadora € a critica de Diniz as
dindmicas de poder tradicionais dentro da academia, que frequentemente marginalizam as
vozes femininas e ndo-hegemonicas. Ao defender uma préatica feminista na orientagdo, a autora
sugere que o trabalho académico precisa ser desconstruido em seus aspectos hierarquicos para
se tornar mais inclusivo e colaborativo. Diniz faz uma critica direta as relagdes de poder e sugere
que a orientacdo deve ser uma préatica de cumplicidade entre orientadora e orientanda, uma
alianga contra as estruturas de poder opressivas na academia: “E preciso que orientadoras e
orientandas se reconhegcam como cumplices na luta por um espago académico mais inclusivo e
democratico” (Diniz, 2024, p. 42).

A autora ressalta que, ao adotar uma perspectiva feminista, a orientacdo académica se
torna uma prética politica, onde as orientadoras devem estar atentas as questdes de género, raca
e classe que permeiam o ambiente universitario. Diniz propGe que a relacdo de orientagdo deve
ser pautada pela equidade de género e pela valorizacdo da diversidade, desafiando os padrdes
normativos e promovendo uma cultura de incluséo e respeito dentro das universidades. Nesse
sentido, a carta € um manifesto ndo apenas sobre a préatica da pesquisa, mas também sobre a
necessidade de transformar a academia em um espaco mais justo e democratico.

Diniz utiliza a metafora do bordado para descrever o processo de escrita académica,
sugerindo que, assim como no bordado, a escrita € uma atividade que exige paciéncia,
criatividade e atencdo aos detalhes: "A escrita € como o bordado, feita de pequenas costuras,
paciéncia e criatividade coletiva™ (Diniz, 2024, p. 59). A escolha dessa analogia reflete a visao
da autora de que a producao académica é um processo artesanal, onde cada palavra, cada ideia,

deve ser cuidadosamente costurada e conectada ao todo.
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Essa metafora também reforca a ideia de que a escrita académica é uma atividade
colaborativa. Diniz destaca que a construcao de um texto ndo é um processo solitario, mas sim
uma pratica que envolve trocas constantes entre orientadora, orientanda e o coletivo de
pesquisadores. O bordado é uma representacdo de como cada pesquisa € construida de maneira
singular, mas sempre em didlogo com outras producfes académicas e com 0 suporte da
comunidade de pesquisa.

Debora Diniz ndo hesita em abordar temas delicados como o abuso de poder nas relacdes
de orientacdo académica. A autora alerta para as consequéncias da ma conduta académica,
incluindo discriminacdo e plagio. Ela reconhece que, embora a orientagcdo deva ser um espago
de apoio e crescimento, muitas vezes essa relacdo é desvirtuada por dinamicas opressivas de
poder.

A professora sugere que a luta por um ambiente académico ético e seguro deve comecar
com a criagdo de relagcbes baseadas em confianga e respeito. Diniz critica 0 modelo de
orientacdo baseado no controle e na posse do trabalho do orientando, propondo um modelo
mais colaborativo e ético, onde a producdo académica é compartilhada e o conhecimento é
produzido coletivamente. "Uma relacdo de orientacdo nao é de posse, dominio ou propriedade
— € uma relacdo de ensino, troca, aprendizado matuo, hospitalidade e ternura” (Diniz, 2024, p.
89).

Diniz faz um apelo para que as instituicGes académicas adotem politicas mais rigorosas
contra o abuso de poder, garantindo que as relagdes de orientacdo sejam pautadas pela ética e
pelo respeito. Para ela, é fundamental que os orientadores estejam atentos a qualquer sinal de
abuso e que se comprometam a criar um ambiente seguro e acolhedor para seus orientandos.

Além de ser uma obra reflexiva e critica, Carta de uma Orientadora também oferece
conselhos praticos sobre o processo de pesquisa e escrita académica. Diniz sugere o0 uso de
ferramentas digitais, como gerenciadores de bibliografia e aplicativos de escrita colaborativa,
para facilitar a organizacgéo e a produtividade dos pesquisadores. No entanto, ela sempre ressalta
a importancia de contextualizar essas ferramentas dentro de uma visdo ética e critica do trabalho
académico.

Ao discutir o uso de ferramentas digitais, Diniz também menciona os desafios éticos
que surgem com o avanco da inteligéncia artificial na academia. Ela alerta para os perigos do
uso indiscriminado dessas tecnologias, que podem reforcar desigualdades e promover praticas
antiéticas, como o plagio. Assim, a autora propde que o uso dessas ferramentas seja sempre
acompanhado de uma reflexao ética sobre suas implicagdes para o trabalho académico e para a

comunidade cientifica.
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Carta de uma Orientadora é uma obra essencial para quem deseja compreender a
dindmica da orientacdo académica a partir de uma perspectiva feminista e antropoldgica. Ao
explorar temas como hospitalidade, equidade de género, abuso de poder e colaboracdo, Debora
Diniz nos oferece uma reflexéo profunda sobre o papel da orientacdo na formacéo académica e
sobre a importéncia de criar um ambiente mais justo e inclusivo dentro das universidades.

Com sua escrita envolvente e acessivel, Diniz nos guia por uma jornada de aprendizado
coletivo, onde a relacdo entre orientadora e orientanda é vista como uma oportunidade de
transformacdo mutua. Mais do que um manual técnico, o livro € um convite para repensar as
praticas académicas e para construir uma nova ética nas relacdes académicas, pautada pelo

respeito, pela sensibilidade e pela colaboracao.
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ENTREVISTADO

Alvino Rodrigues de Carvalho

Coordenador do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UESPI
(Campus Poeta Torquato Neto)

Entrevistadores: Dr. Bruno Mello Souza e Dr2 Ana Maria B. do Nascimento

A seguir, apresentamos uma entrevista com o Professor Alvino Rodrigues de Carvalho.
Graduado em Ciéncias Sociais pela UFMG, onde obteve os titulos de bacharel e licenciado, o
professor concluiu seu mestrado em Ciéncia Politica na mesma instituicdo em junho de 2007.
Posteriormente, obteve o doutorado em Educacdo pela FAE/UFMG, na linha de pesquisa
"Educacdo, Cultura, Movimentos Sociais e A¢bes Coletivas”, com foco em movimentos
sociais, ciberativismo e educagéo popular. Atualmente, o Professor Alvino é docente assistente
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), em regime de Dedicagdo Exclusiva, além de atuar
como coordenador do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais no campus Poeta Torquato
Neto. Durante a entrevista, ele discute o processo de implementacdo e consolidacao do curso,
que celebrou seu décimo aniversario em 2023, explora as particularidades dessa licenciatura,
reflete sobre o cenério atual da Sociologia no Ensino Basico e oferece uma perspectiva sobre o
futuro da disciplina nas escolas brasileiras.

Revista Humana RES: Professor Alvino, inicialmente gostariamos que o senhor descrevesse
um pouco o contexto historico que levou a implementacéo e consolidagao do curso de Ciéncias
Sociais da UESPI.
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Alvino Rodrigues de Carvalho: O curso teve inicio em 2013. Tinhamos naquele momento
muitos professores altamente qualificados formados em Ciéncias Sociais espalhados nos
Campus da UESPI. A maioria dos professores que compuseram o quadro inicial do curso estava
lotado no curso de Pedagogia do Campus Poeta Torquato Neto. Além disso, sé tinhamos o curso
de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Sociais de maneira presencial no Piaui no Campus
de Teresina da UFPI.

Apesar da dificuldade de insercdo no mercado de trabalho, observamos que existe uma grande
lacuna de licenciados em Ciéncias Sociais no Piaui. Na maioria das escolas de ensino médio as
aulas de Sociologia sdo ministradas por professores que ndo sdo formados na area, o que
compromete muito a formacéo dos estudantes. Lutamos para que tivéssemos a implementagéo
do curso e seguimos na luta. Agora buscando a realiza¢do de concursos publicos para que o
curso possa atender a necessidade que levou a sua criacdo: oferecer a populacdo piauiense
educadores das Ciéncias Sociais capazes de posicionar-se criticamente frente as teorias,
categorias e conceitos das Ciéncias Sociais, demonstrar competéncia para produzir novos
saberes sobre a realidade social a sua volta e orientar atividades socioeducativas capazes de
provocar transformacdes nos espagos sociais em que se encontram.

RES: Em 2023, o curso que o senhor coordena completou 10 anos. Em sua visdo, quais as
principais contribuicdes a Licenciatura de Ciéncias Sociais da UESPI de Teresina tém oferecido
a comunidade da cidade e do estado do Piaui?

Alvino Rodrigues de Carvalho: Nosso principal mercado de trabalho é a docéncia na unidade
curricular de Sociologia no Ensino Médio. Considerando a auséncia de concursos na educacao
no estado do Piaui desde a implementacdo do nosso curso na UESPI, as nossas maiores
contribuicdes tém sido no didlogo com outras licenciaturas, na formagdo humanistica, nos
bacharelados e no desenvolvimento de pesquisa e de projetos de extensao.

Entendo que as principais mudancas que tém ocorrido nos curriculos no século XXI sdo uma
maior interdisciplinaridade, uma aproximacao maior entre a teoria e a pratica dos estudantes, e
o foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Areas que, por sua natureza, ja
tracam estes elementos na formacéo de seus discentes tendem a ter uma maior valorizacdo. No
meu entendimento, é o caso das Ciéncias Sociais.

Desta forma, os docentes e discentes do curso de Ciéncias Sociais tém tido oportunidade de
apresentar nas escolas e na UESPI o resultado de sua formacdo nas trés areas do curso
(Antropologia, Politica e Sociologia), através de momentos de partilha como nos estagios, nas
atividades de praticas pedagdgicas e nos eventos cientificos. Especialmente em tematicas
interdisciplinares como as de género, estudos raciais, protagonismo juvenil, violéncia,
indisciplina, cultura e outras, somos uma das principais referéncias na UESPI e reconhecidos
pelos demais membros da comunidade universitaria como protagonistas em acoes e debates em
torno destes temas. Temos tido também a oportunidade de colaborar na formulagédo e
implementacdo de politicas publicas no estado do Piaui em areas como a de estudos étnico-
raciais, género, assisténcia social e seguranca publica. Destaco ainda as parcerias com atores da
sociedade civil organizada. A pesquisa e a extensdo em nosso curso nao seriam possivel sem

eles e temos tido importantes trocas desde a implementag&o do nosso curso.
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RES: Como vocé avalia a atuacdo do curso na formacao dos licenciados e bacharéis da UESPI?

Alvino: Quase a totalidade dos cursos oferecidos na UESPI contemplam alguma carga horéaria
destinada a uma formacdo humanistica que fica sob a responsabilidade dos docentes do curso
de Ciéncias Sociais. Mesmo com uma carga horaria reduzida nos demais cursos da
universidade, entendo que temos tido uma contribuicdo significativa. Articular teoria, ensino,
pesquisa e pratica social para as(os) docentes do curso ndo € algo restrito aos formandos em
Ciéncias Sociais, mas uma necessidade para qualquer profissional comprometido com o
desenvolvimento sustentavel e a justica social. Ainda que compreendamos que esta formacéo
humanistica é responsabilidade de todos os docentes em qualquer nivel de ensino, o profissional
das Ciéncias Sociais tem uma formacdo que possibilita desenvolver nos estudantes uma
autonomia intelectual e uma capacidade analitica critica e pluralista que pode se estabelecer
como um diferencial importante em qualquer area de atuacao futura deste estudante.

RES: Sabemos que um curso de graduacdo ndo se resume a sala de aula, e inclui outras
atividades para além da grade de disciplinas propriamente ditas, relacionadas, por exemplo, a
eventos académicos, a pesquisa e a extensdo. O senhor poderia destacar algumas das iniciativas
promovidas pelo curso ao longo destes 10 anos?

No que se refere a eventos académicos temos 3 eventos principais em nosso curso: O “Encontro
de Ciéncias Sociais”, o “Seminario de Antropologia da Pratica - SEAMPRA” e os “Dialogos
Académicos”. Os “Encontros de Ciéncias Sociais” focam em tematicas gerais da licenciatura
em Ciéncias Sociais, 0 SEMPRA apresenta debates da antropologia em didlogo com as demais
areas com foco especial nas relagbes étnico-raciais ¢ o “Dialogos Académicos” foca em
discussdes da atualidade a partir do didlogo com pesquisadores de outros estados e instituicoes.
Estes eventos tém sido uma constante possibilidade de criar parcerias com sujeitos que nos
possibilitam uma formacé&o continuada nas diversas areas e tematicas das Ciéncias Sociais. Pelo
perfil de nossos docentes, mas também pelas obrigatoriedades surgidas com as reformas
curriculares, nosso curso tem focado cada vez mais na formacdo de professores. Além da
formacdo de professores ser uma das linhas de pesquisa no Ndcleo Instituicdes, Cultura e
Sociabilidades (NICs) de nosso curso, muitos dos eventos tém focado neste elemento.

Falando ainda da formacéo de professores, algo marcante em nosso curso foi a implementacéo
dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica. A implementacdo destes programas a partir do
ano de 2017 fez com que 0s nossos discentes tivessem contato com as escolas de uma maneira
pratica e pudessem compreender melhor a profissdo docente. A implementacdo destes
programas auxiliou na permanéncia de muitos de nossos discentes no curso pelas bolsas que
séo oferecidas e, especialmente, possibilitou que os fizessem uma escolha mais orientada sobre
o seu futuro profissional e a atuagdo como docentes na Educacdo Bésica.

Considero que a pesquisa e a extensdo tém tido uma produgdo bastante robusta de nossos
professores e atraves do PIBIC, do PIBEU e de iniciativas individuais dos professores, os alunos
também tém tido a oportunidade de ter uma formacdo através deste tripé universitario

fundamental composto pelo ensino, a pesquisa e a extensdo. A insuficiéncia de mecanismos de
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financiamento, as limitacdes estruturais e a falta de uma maior articulacdo entre 0s nossos
professores tém feito, muitas vezes, que a pesquisa universitaria para os nossos discentes fique
mais restrita aos Trabalhos de Conclusdo de Curso e aos projetos de iniciagdo cientifica do
PIBIC. Seria leviano da minha parte citar nominalmente trabalhos ou professores no campo da
pesquisa porque certamente iria ser injusto com algum, mas quero destacar que em tematicas
como o comportamento politico, a indisciplina escolar, as relacfes étnico-raciais e as relacbes
de género temos uma produgéo de nossos docentes que contribui para o fortalecimento de um
pensamento social referenciado na realidade piauiense.

Quanto a extensdo universitaria, ela foi muito impactada pela curricularizacdo da extensdo. As
iniciativas no campo da extensdo universitaria passaram a ser pensadas de maneira coletiva,
mas ainda estamos procurando organizar melhor a extensao através das praticas pedagogicas e
das possibilidades de atuacdo conjunta dos professores. A extensao €, dos itens que compdem
o tripé da formacdo universitéria, o que foi mais negligenciado ao longo dos anos. Muitos dos
profissionais de nivel superior sairam das universidades sem a experiéncia da extensdo. A
obrigatoriedade da extensdo fez com que 0s cursos tivessem que se adequar a legislacdo sem
contar com a logistica e o financiamento prévio para as acfes. Ainda assim, 0 sucesso de
iniciativas em nosso curso como o programa Humanismo Caboclo, coordenado pelo professor
Luciano Melo, nos ddo um norte do que pode ser a maneira mais adequada para superarmos 0s
desafios postos pela curricularizacdo da extensao universitaria.

RES: Que oportunidades podem ser desfrutadas pelos alunos durante a sua passagem pelo
curso?

Alvino: Penso que a maior oportunidade € o contato com as pessoas que compdem o curso de
Ciéncias Sociais. A experiéncia e pratica dos docentes e criacdo de redes a partir das atividades
de ensino, pesquisa e extensao possibilitam que os discentes abram perspectivas formativas e
profissionais.

Para além de projetos institucionais como o PIBID, o PIBEU, o PIBID, a Residéncia
Pedag0gica e 0s estagios extracurriculares, a pratica cotidiana das professoras e professores que
compdem 0 nosso curso é de valorizacdo das atividades de campo e da resolucdo de situagdes-
problemas que aproximam 0s nossos estudantes dos desafios que terdo que resolver quando
profissionais das ciéncias sociais. Nestas atividades, os estudantes tém contato com sujeitos de
mandatarios das politicas publicas e com agentes responsaveis pela implementacdo destas
politicas. Um contato fundamental para a formacéo do profissional que 0 nosso curso deseja
disponibilizar para a sociedade piauiense e, também, na criacdo de redes pessoais que
orientaram e facilitaram a continuidade da trajetoria académica e profissional de nossos
discentes.

Importante destacar que temos egressos do curso que ja concluiram ou estdo participando de
programas de pds-graduacdo em mestrado em universidades publicas dentro e fora do estado,
algo que valoriza e engrandece a formacéo oferecida pelo curso de Ciéncias Sociais da UESPI
e demonstra que muitos dos que aproveitaram as oportunidades oferecidas pelo curso estdo
tendo uma trajetoria académica de sucesso.
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RES: Quais sdo as principais caracteristicas e pontos fortes da formacdo oferecida aos alunos?
Que perspectivas profissionais podem se abrir a partir da graduagdo no curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais da UESPI?

Alvino: Desde a implementacdo do curso tinhamos uma forte preocupagdo com uma sélida
formacéo tedrica e com uma atuacdo socialmente referenciada. O profissional das ciéncias
sociais nao deve ser alguém que tenha apenas habilidades destacadas como importantes pelo
mercado de trabalho, mas, sobretudo, deve ter um compromisso ético com 0s sujeitos que serao
impactados pela sua atuacdo profissional.

Com as reformas educacionais que ocorreram a partir do ano de 2015, o curso foi caminhando
cada vez mais para um curso de formac&o de professores. A preocupacdo inicial com uma sélida
formacdo tedrica, ética e voltada para atuacdo ativa na vida das comunidades onde nossos
profissionais atuam foi impactada também pela preocupacéo cada vez maior com a transposi¢éo
didatica. Mesmo nossas pesquisas e trabalhos de extensao universitaria tém sido transformados
por essa perspectiva de que os profissionais formados pelo nosso curso devem
fundamentalmente serem capazes de transformar o conhecimento cientifico e pratico adquirido
na universidade em conteudo acessivel, relevante e transformador das realidades dos estudantes
da educacéo basica.

Desta forma, a formacéo profissional docente oferecida pela UESPI é concebida como uma
atividade humana, técnica, politica e ética voltada para a formacéao da cidadania e para aquisicao
de saberes relevantes para a atuacéo profissional, por meio de um curriculo sintonizado — no
que concerne a formacdo pedagogica de professores — com as exigéncias filosoficas,
epistemoldgicas, didatico-pedagdgicas e as necessidades do contexto social.

Quanto as perspectivas profissionais, o licenciado pleno em Ciéncias Sociais é de direito o
profissional habilitado para lecionar a disciplina de Sociologia em todos os niveis de ensino.
Em todo o Brasil observamos que a Sociologia € o componente curricular que tem menos
professores atuando com formacé&o especifica na area. Devemos ficar atentos que nos préximos
concursos em todos o0s niveis esta lacuna seja preenchida. Recentemente, temos presenciado
uma lenta insercdo da sociologia nos curriculos do ensino fundamental. Neste momento, é uma
das lutas de associacOes de nossa area como a Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (ABECS) esta ampliacdo do ensino das ciéncias sociais em todos 0s niveis de ensino.
Sendo assim, entendo que temos 6timas perspectivas para a ampliacdo de nosso mercado de
trabalho. O campo profissional do licenciado em ciéncias sociais ndo se esgota na docéncia. Ele
também pode atuar na emissdo de laudos antropoldgicos, em atividades de planejamento,
consultoria, formacéo e assessoria em empresas publicas — pode atender demandas em politicas
publicas e privadas, pode cooperar técnica e pedagogicamente quanto a elaboragéo, gestao,
acompanhamento, avaliacdo dos programas e projetos educacionais em organiza¢fes nao
governamentais, partidos politicos, movimentos sociais e atividades similares no &mbito do
legislativo e do executivo. Considero ainda que mesmo aqueles profissionais formados em
ciéncias sociais que atuem em outras areas tém nos conhecimentos, competéncias e habilidades
desenvolvidas na formag&o como cientista social um diferencial para a sua atuacédo profissional.

RES: De que modo o senhor avalia os ataques que nos ultimos anos as Ciéncias Humanas e,
dentro delas, as Ciéncias Sociais, tém sofrido de setores da sociedade que tentam colocar formas

de conhecimento critico e reflexivo em xeque, como se estivessem em posi¢do de menor
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importancia em relacdo a outras formas de conhecimento. Ha casos em que professores séo
considerados como adversarios politicos, mais do que partilhadores de conhecimentos e
reflexdes?

Alvino: Mais do que um ataque as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Sociais, vejo que estamos
em um momento de questionamento do conhecimento cientifico. Exemplo mais claro disso
foram as acGes contra a vacinagdo da populacéo no periodo pandémico.

A negacédo do conhecimento cientifico € uma forma de atuacdo de setores conservadores que
apresentam um projeto de sociedade assentado em uma visao distorcida da moral religiosa. De
maneira geral, as religibes buscam uma verdade absoluta e o sentido da vida. Quando
estabelecemos um debate publico em que as pessoas partem de verdades absolutas baseadas na
fé para estabelecer um projeto de sociedade a racionalidade cientifica se torna uma adversaria.
A racionalidade e o conhecimento cientifico passam a ser avaliados ndo pelos critérios proprios
da ciéncia, mas pela moral religiosa. Desta forma, especialmente temas que se chocam com a
fé e a moral religiosa das pessoas sao questionados.

Ao pensarmos nas ciéncias sociais, a propria religido se torna objeto de nossos estudos. Estudar
a religido como institui¢do social, os efeitos sociais do pertencimento religioso, os diversos
rituais revestidos de sacralidade ou como as crencas religiosas interferem no comportamento
dos sujeitos e ndo a abordar sob o prisma dos dogmas da fé de uma religido especifica ¢ algo
que faz com que as ciéncias sociais sejam entendidas como adversarias por grupos religiosos
conservadores. Um exemplo claro destes embates séo os estudos do racismo religioso.

Temos, além disto, a dificuldade de validacdo do conhecimento produzido nas ciéncias
humanas quando comparado ao conhecimento produzido nas ciéncias da natureza ou exatas.
Penso que a mudanca desta perspectiva s6 pode ser feita através de um trabalho pedagdgico
desde os primeiros anos da educacéo basica. Desta forma, cabe mais uma vez aos docentes das
ciéncias humanas e, em especial das ciéncias sociais, educar 0s nossos estudantes para
entenderem a validade de diversas formas de conhecimento produzidas na ciéncia e na
sociedade.

RES: Quais séo os principais desafios, dificuldades, e frentes de luta que as Ciéncias Sociais
deverdo enfrentar nesse contexto considerando 0s proximos anos?

Alvino: Acredito que o maior desafio é a consolidacdo do nosso mercado de trabalho. Avalio
que as ciéncias sociais se preocuparam muito com a formacao universitaria e se afastaram da
educacdo basica e do mercado de trabalho fora das universidades. Penso que a minha formacéo
foi mais voltada para o prosseguimento da carreira académica ou como pesquisador vinculado
aalgum grupo de pesquisa universitario. Atribui¢6es caracteristicas de cientista social tanto nos
setores publicos como privados foram incorporadas por profissionais da psicologia, assisténcia
social, direito, entre outros. No caso piauiense, sempre tenho dado o exemplo da ciéncia
politica. Na Escola do Legislativo, em nossa Assembleia Legislativa, os servidores ndo tém
qualquer curso elaborado por cientistas politicos ou outros cientistas sociais. Na propria UESPI
tivemos recentemente um curso de formacéo politica voltado para mulheres em que a Unica
formacdo permitida para ministrar aulas de ciéncia politica era em direito.

No que se refere a licenciatura em ciéncias sociais, devemos nos organizar para que o Parecer
492 do Conselho Nacional de Educacdo (de 3 de abril de 2001) seja respeitado e que as
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secretarias de educacdo realizem concursos que oferecam vagas para 0s profissionais das
ciéncias sociais.

RES: E importante considerar ainda que a educagio basica no Brasil tem passado por
significativas mudancas nos ultimos anos. Como o curso de Ciéncias Sociais trata
principalmente de uma estrutura de formacéo de professores para a educacao basica, como o
senhor interpreta essas mudancas, e de que forma estas impactam o ensino de Sociologia nas
escolas do pais?

Alvino: Podemos afirmar que houve um consenso ao menos desde o Plano Nacional da
Educacdo de 2014 de que era necessario alterar as politicas educacionais para alcance das metas
colocadas no plano. Se houve um consenso da necessidade da mudanca a diregéo e forma desta
mudanga foi e tem sido um embate entre setores conservadores e progressistas o como fazé-lo
e 0 que deve ser proposto em novos curriculos. Curriculos para além da dimensdo pedagogica
sdo expressdes de lutas politicas e interesses dos mais diversos setores da sociedade civil.

Na minha perspectiva, neste momento temos documentos como a BNCC gue expressam uma
formacdo humanistica em suas diretrizes, mas que no detalhamento curricular privilegiam uma
formagé&o voltada para as necessidades do mercado e caminham para situagdes de precarizagéo
do mercado de trabalho. A énfase no empreendedorismo e em projetos de vida, na préatica, tem
sido uma ideologia que deturpa o entendimento das situacdes de precarizagédo das condicgdes de
trabalho. Jovens e criancas iniciam precocemente no mercado de trabalho em situagdes como a
de vendas de artesanato ou de produtos alimenticios, entendendo gque estdo empreendendo sem
questionar as condi¢des que levam a essa necessidade de entrada precoce no mundo do trabalho
ou a falta de vinculos trabalhistas cada vez maior nas relac6es de trabalho. Outra preocupacéo
é com a entrada precoce no mundo do trabalho através da atividade de influenciador digital
mirim. A exposic¢do de criangas tem sido uma forma de sustento alinhada a uma percepcéo de
ganho de fama e dinheiro rdpido. Para mim, projetos educacionais que enfatizam o
empreendedorismo desde a infancia auxiliam nesta precariza¢do do mercado de trabalho e teréo
efeitos muito nocivos na vida destes sujeitos. Uma geracdo que € explorada pelo mercado como
geradores de contetdo e divulgadores de produtos e marcas tera sua formacdo comprometida.
Como os sujeitos excluidos deste mercado ou que nao alcancem a posicao de influenciadores
lidardo com frustracdes e a pressdo por constantes likes?

Neste contexto de disputa por curriculo e projetos educacionais, entendo que as ciéncias sociais
ttm um papel fundamental na qualificacdo deste debate e nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas por seus profissionais nas escolas. Refletir como funcionam o0s processos
socializadores, como funcionam os grupos e a sua dindmica de incluséo e exclusao, ao ensinar
a respeitar o diferente, a aceitar culturas e realidades distintas, ao possibilitar reflexdo sobre o
papel da escola como agente socializador as ciéncias sociais trazem uma contribuicdo impar na
formagéo dos sujeitos desde os momentos iniciais de escolarizacao.

RES: Ainda considerando essas mudangas, de que forma o curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da UESPI tem buscado se adaptar a essas novas demandas? Quais séo 0s principais
desafios enfrentados nesse processo?
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Alvino: Estamos no terceiro projeto pedagdgico do curso. Iniciamos em 2013 com um projeto
que refletia muito as experiéncias das professoras e professores que compuseram o quadro
inicial dos cursos de Parnaiba e de Teresina. Muitas das criticas feitas aos cursos de licenciatura
é que sdo planejados como bacharelados em que os seus formandos complementam a sua
formagdo com disciplinas pedagogicas. Avaliando de uma maneira retrospectiva, entendo que
0 nosso curso tinha essa caracteristica inicial. Considerando que a carga horaria para
integralizagédo de cursos de bacharelado e licenciatura era a mesma, temos que fazer escolhas
na elaboracdo do curriculo. Naquele momento inicial o curriculo contemplava todas as
obrigatoriedades existentes para as licenciaturas, mas a preocupacdo principal era a de que
nossos egressos ndo tivessem uma formacédo adequada nos conteddos especificos das ciéncias
sociais.

Com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior nas
licenciaturas, implementadas em 2015, o curso teve que passar por uma alteracédo em seu projeto
pedagogico. O principal elemento foi a incorporacdo de uma maior carga horaria de préatica
pedagogica. Esse aumento da carga horaria de prética pedagdgica para além da adequacéo, a
legislacdo fez com que refletissemos sobre a preparacdo dos nossos discentes para a atuacédo
como professores na educacdo basica. Pensando na formacdo de professores, acredito que
tivemos um salto qualitativo nesta mudanca curricular.

Por fim, com a nova Base Nacional Comum Curricular, a curricularizacdo da extensao e as
consequentes alteracdes nas diretrizes para a formagéo de professores, tivemos que criar um
terceiro curriculo para 0 nosso curso. Iniciamos as primeiras turmas com este curriculo em 2023
e ainda estamos num periodo de adaptacdo. Infelizmente, a legislagdo é alterada sem que sejam
garantidos 0s meios necessarios para a execucao das propostas pedagdgicas. No que se refere a
curricularizacao da extensdo de pelo menos 10% da carga horaria dos cursos nao foram abertos
novos financiamentos, criado um apoio logistico ou contemplada uma formacao adequada para
os professores. Desta forma, temos até aqui procurado implementar o que a legislacdo
determina com muita dificuldade. Tivemos avancos especialmente na utilizacdo das cargas de
pratica pedagdgica como atividades de extensdo, mas as dificuldades para incorporacao de
todos os estudantes nas atividades que temos condicGes de ofertar faz com que em todos 0s
semestres procuremos ajustar a oferta das atividades de extensdo. A leitura feita pelo nosso
Colegiado de Curso é de que a universidade deveria ser responsavel pela elaboracdo de
convénios e pelo apoio logistico e financeiro na realizacdo destas atividades. Sobre a adequacéo
a nova BNCC, a experiéncia acumulada em todos estes anos de curso fez com que
elabordssemos uma proposta que considero inovadora no ensino de Ciéncias Sociais.
Incorporamos em nossas disciplinas elementos da préatica pedagdgica que preparam 0S Nn0ssos
alunos desde os primeiros momentos do curso para uma transposicao pedagogica adequada em
todos os niveis de ensino. Avalio a proposta pedagogica de nosso curso de maneira muito
positiva, contudo, é importante ressaltar que uma avaliacdo mais completa depende da
concluséo das primeiras turmas dentro deste novo curriculo.

RES: Para finalizar, qual a leitura que o senhor faz do cenario do ensino de Sociologia no estado
do Piaui?
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Alvino: Ficamos muitos anos sem concursos publicos no estado do Piaui. A perspectiva é de
que tenhamos um concurso no proximo ano. Para nds, este € um momento muito aguardado
porque sera a primeira oportunidade que temos de incorporagdo de um nimero significativo de
nossos egressos no mercado de trabalho. A entrada destes egressos sera importante também
para a educacdo basica no Piaui. Teremos em nossas escolas profissionais formados em
curriculos e praticas mais proximas dos atuais projetos pedagdgicos implementados na
educacdo basica. Serdo profissionais aptos a trabalhar de maneira mais interdisciplinar e dentro
de metodologias que sdo propostas nos projetos educacionais atuais.

Outro destaque é no ensino fundamental. Escolas de referéncia na rede privada que ja adotam
de alguma forma a unidade curricular de sociologia em suas propostas pedagdgicas. Na
Prefeitura de Teresina temos um projeto piloto aprovado de ensino de Ciéncias Sociais no
terceiro ano do ensino fundamental. Este projeto ainda ndo foi implementado pela dificuldade
na liberacdo de professores do curso para atuarem e coordenarem esse projeto piloto. De toda
forma, merece destaque a aprovacao na Secretaria Municipal de Educacio deste projeto. E um
passo inicial para a inclusao das Ciéncias Sociais nos curriculos do ensino fundamental.
Considerando o impacto das disputas politicas em torno dos curriculos na formacdo de
professores e na educacdo basica, nossos profissionais devem estar preparados para demonstrar
a importancia do ensino das Ciéncias Sociais para 0s nossos estudantes e os gestores da
educacdo. A competéncia profissional deve estar também a servigo da luta por uma educacéao
humanistica e que leve a uma pratica transformadora dos estudantes impactados pelo ensino
das Ciéncias Sociais. Desta forma, compreendo que o cenario é de constante luta, mas também
promissor para a trajetoria dos profissionais de Ciéncias Sociais.
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